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RESUMO

A formacado em licenciatura para professores bacharéis suscita reflexdes importantes
sobre as disciplinas que abordam o uso das novas tecnologias na educacéo,
atualmente exigido pelo MEC. Na maioria das vezes, essas disciplinas nem chegam
a ser incluidas na estrutura do curso de formagédo e, quando presentes, apresentam-
se de modo superficial e fragmentado, relacionando apenas aspectos técnicos. Isso
pode gerar dificuldades ao professor, bem como concepg¢des de ndo aplicabilidade
das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem. Valendo-se dessas ideias,
este estudo respondeu a seguinte questdo: As concepcdes, construidas por
professores bacharéis durante o seu processo formativo de licenciatura, sobre o uso
de tecnologias, influenciam o uso de tais recursos enquanto proposta pedagdgica?
Nossa pesquisa, caracterizada como qualitativa T estudo documental e exploratorio-
descritivo 1, verificou como quinze professores bacharéis, da cidade de Londrina,
concebem o uso das novas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem apos
concluirem o curso de Formacdo Pedagdgica, determinado pela Resolucdo CNE
n°® 02/97. Foram utilizados os seguintes instrumentos de coleta de dados:
questionario com perguntas semiestruturadas e Resolugdo CNE n° 02/97. Os
resultados indicaram que o termo tecnologias ndo € apresentado na Resolucdo. Nos
dois cursos analisados o contetdo tecnologias foi mencionado em apenas uma das
ementas. Quanto as concepc¢des dos professores, verificou-se contradicdo sobre o
uso das tecnologias em sala de aula e os cursos de formacao. Os cursos ora foram
entendidos como essenciais para aperfeicoamento dos conhecimentos, ora
percebidos como algo que néo traz nada de novo, ou quando traz deveria considerar
situacdes praticas para as disciplinas ministradas. As tecnologias, por sua vez, foram
percebidas inicialmente como importantes pela flexibilidade, agilidade, entre outras
caracteristicas, mas também sdo consideradas um desafio diante da dificuldade de
recursos e falta de formacao na escola. Foi possivel concluir que as concepcdes de
professores suscitam reflexfes importantes sobre a formacédo do professor, pois se
constituem com base nos sentidos atribuidos neste contexto, bem como das
possibilidades de aplicacdo quando chegam na escola.

Palavras-chave: Tecnologias. Formacdo Pedagdgica. Bacharéis. Concepcdes.
Professores.
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132 pp. Master's dissertation (Approaches for the Teaching of Languages and their
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ABSTRACT

Licentiate background for bachelors gives rise to important ponderings over the
disciplines which broach the use of new technologies in education, currently required
by the Ministry of Education (MEC). For the most part, such disciplines are not even
included in the curriculum framework of the background course and, when they are
included in it, they are presented in a superficial and fragmented way, related to only
to some technical features. That issue may present some difficulties for the teacher,
as well as the conceptions had about the non-applicability of such technologies to the
teaching-learning process. Taking such fact into account, this study tried to answer
the following question: Do the conceptions had by bachelor teachers during the
development of their licentiate background in the use of technologies have influence
on the use of such resources as pedagogical proposal? Our research, defined as a
qualitative one i documentary and exploratory-descriptive study i, checked how
fifteen bachelor teachers of Londrina think of the use of new technologies in the
teaching-learning process after the completion of their Pedagogical Background
course, required by the National Education Council (CNE) Resolution n° 02/97. One
used the following devices for data collection: questionnaires with semi-structured
questions and CNE Resolution n° 02/97. The results showed that the word
technologies is not found in that Resolution. In the two courses analyzed by us the
contents technologies was mentioned in only one of the syllabus contents.
Concerning the conceptions had by teachers, one found out the contradiction
between the use of technologies in the classroom and the background courses. Such
courses were sometimes viewed as essential for knowledge improvement,
sometimes as something that does not bring up anything new in the field, or in case it
does it should take into account practical situations for the disciplines taught in the
course. Technologies, by their turn, were initially viewed as important on account of
their flexibility, quickness, among other features, but also as a challenge in face of
the difficulty to find out resources and the lack of background information in the
course. One managed to conclude that the teachers' conceptions give rise to
important ponderings on teacher's background development, since it is composed
based on meanings assigned within that context, as well as of application feasibilities
when they start working as teachers.

Keywords: Technologies. Pedagogical Background. Bachelors. Conceptions.
Teachers.
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1 INTRODUCAO

O uso das tecnologias no ensino e a sua relacdo com o processo formativo do
professor € um tema debatido por muitos estudiosos da area, haja vista a necessidade
gue se impde para esses docentes, na contemporaneidade, de gerir acbes que se
articulem ao uso das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem.

O desenvolvimento tecnoldgico levou as pessoas a buscarem recursos para
atender suas necessidades do dia a dia. Da mesma forma, a escola deve
acompanhar os anseios da sociedade, no que diz respeito a forma como se
comunica atualmente, em espacos e tempos diversificados.

Nessa perspectiva, Moran (2015) considera essencial uma formacéao
pedagogica voltada para as tecnologias, pois aplica-las em sala de aula requer
dominio e seguranga, assim como reflexdo constante da pratica, revendo as
metodologias, a fim de se adequar as mudancas da sociedade.

Quando relacionamos a formacédo do professor voltado para as tecnologias
didaticas pedagodgicas, deparamo-nos com cursos de formacdo inicial para
professores em Pedagogia, licenciaturas (Letras, Matematica, entre outras) ou
bacharéis que nem sempre contemplam em sua estruturacdo curricular as
disciplinas concernentes a teméatica Tecnologia. E quando as incluem, muitas vezes,
elas sdo apresentadas de modo rapido e superficial, ndo subsidiando, desse modo,
o professor para a integracdo em sua pratica. Em face desta situacdo, os
professores tém se deparado com momentos dificeis, especialmente quando
chegam a uma escola onde tais recursos estédo disponiveis e eles ndo sabem como
utiliza-lo. E, em outros casos, precisam aprender a utilizar tais recursos na pratica do
dia a dia escolar, porém, tal conhecimento que o professor coloca na pratica em sala
de aula deve atender a velocidade de informagé&o e da qualidade.

Assim, o tema formacdo de professores e sua relacdo com as Tecnologias
nos coloca diante de reflexdes importantes que compreendem a presenca de
contetdos que o subsidiem em sua pratica. O bacharel que busca uma formacéo
para atuar na docéncia espera encontrar um conhecimento voltado para a acao
pratica eficiente.

O interesse em pesquisar o tema advém da inquietude da pesquisadora, pois
a sua formacao foi realizada por meio do Curso de Formacdo Pedagodgica, assim

como sua primeira graduacéo foi realizada em curso de bacharelado.
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Por meio da Resolugdo CNE n° 02/97 (BRASIL, 1997), por exemplo, foi
instituido o curso de Formacao Pedagdgica, voltado para os professores bacharéis.
O curso aborda contetdos pedagogicos que nao fazem parte da estruturacdo de
cursos de bacharelado e, mediante tal formacdo complementar, os portadores de
diploma de bacharel obtém a Licenciatura Plena para atuar na docéncia, a exemplo
dos cursos de Matemaética, Letras, Geografia e demais Licenciaturas. As instituicdes
que ofertam esta formacao especifica elaboram a estruturacdo curricular do curso
com base no art. 3° da Resolucdo CNE n° 02/97 (BRASIL, 1997), contemplando
contetdos que englobam o nlcleo contextual, estrutural e integrador’, com o
propoésito de propiciar uma formacdo que ofereca competéncias e habilidades
necessarias para o exercicio da docéncia aos bacharéis.

No entanto, observamos que varias sdo as disciplinas que estruturam o0s
cursos de formacao pedagodgica, porém, ndo ha especificacdo clara na Resolucdo
quanto as disciplinas que envolvem as Tecnologias de Informacdo e Comunicagao
(TIC). Pesquisas como as de Vieira e Dos Santos (2015), Palma Filho (2009),
Passos e De Oliveira (2008) e Gomes (2013) mencionam muitos cursos, como é o
caso do bacharelado, que subsidiam o profissional apenas em sua especificidade,
entdo, quando ele pretende ministrar aulas na educacgdo basica, precisara buscar
formacdo em nivel de licenciatura e, muitas vezes, nesses cursos ndo encontra
subsidios para a aplicabilidade das tecnologias em sala de aula.

Diante desta situacdo, o problema que colocamos € que os professores
bacharéis, muitas vezes, encontram um grande desafio em relacdo ao uso das
tecnologias na sala de aula, pois nem sempre a formacdo complementar atende a
essa demanda, sobretudo no que diz respeito a sua aplicacdo como recurso de
ensino-aprendizagem.

Encontramos pesquisas que tém verificado que o processo formativo nem

sempre garante o uso das tecnologias, além disso, muitos professores trazem

1

a pratica de escola, considerando tanto as relacdes que se passam no seu interior, com seus
participantes, quanto as suas relagbes, como instituicdo, com o contexto imediato e o contexto geral
onde esté inserida. b) NUCLEO ESTRUTURAL, abordando conteidos curriculares, sua organizacao
sequencial, avaliagdo e integracdo com outras disciplinas, os meétodos adequados ao
desenvolvimento do conhecimento em pauta, bem como sua adequacdo ao processo de ensino-
aprendizagem. ¢) NUCLEO INTEGRADOR, centrado nos problemas concretos enfrentados pelos
alunos na pratica de ensino, com vistas ao planejamento e reorganizacdo do trabalho escolar,
discutidos com base em diferentes perspectivas tedricas, por meio de projetos multidisciplinares, com

a participacdo articulada dos professoresdas v §r i as di sci plinas do cursoo

fa) NBPCLEO CONTEXTUAL, visando ~ c eapigndizagem seferented o

pro

(
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consigo paradigmas contrarios a essa proposta. Masetto (2000) destaca que o
processo formativo € complexo, um espaco de constru¢do e reconstru¢do do saber,
como também dos sentidos atrelados a este saber. Nesse contexto, Moran (2009)
evidencia a necessidade de se articular a pratica do professor, de modo que ele
entenda como significativo tal conhecimento. Nesse sentido, as concepg¢des que 0s
professores constroem sobre a aplicabilidade das tecnologias na sala de aula podem
ser decorrentes de seu processo formativo.

A vista do exposto, a questdo que lancamos é a seguinte: As concepcdes,
construidas por professores bacharéis durante o seu processo formativo de
licenciatura, sobre o uso de tecnologias, influenciam o uso deste recurso enquanto
proposta pedagodgica?

Nessa perspectiva, como objetivo geral, propomos conhecer como 0s
professores bacharéis concebem o uso das tecnologias na educacdo, apdés a
conclusdo do curso de Formacgdo Pedagogica - Resolucdo CNE n° 02/97 (BRASIL,
1997).

Os obijetivos especificos foram:

1 Analisar como 15 professores participantes do curso de formacéo pedagdgica, na
regido de Londrina (PR), concebem as novas tecnologias em sala de aula.

1 Verificar como os 15 professores participantes aplicam as tecnologias em sala de
aula.

1 Analisar se h4 mencdo do uso das tecnologias na estruturacdo curricular na
Resolucdo CNE n° 02/97, que legaliza os cursos de Formacao Pedagdgica.

1 Identificar disciplinas que contemplam as tecnologias na estruturagao curricular
de dois cursos de Formacgédo Pedagdgica, na regido de Londrina (PR).

1 Analisar de que modo as disciplinas referentes as tecnologias, presentes na
estruturacdo curricular de dois cursos de Formacdo Complementar Pedagdgica,

relacionam-se com o processo de ensino-aprendizagem.

Organizamos este trabalho em seis sessdes. Na primeira se¢ao, introduzimos
a tematica por meio de problematizacdo, definindo os objetivos da pesquisa.
A segunda sessdo traz a fundamentacédo tedrica e aborda as tecnologias na
contemporaneidade e a formacdo de professores. Assim sendo, investigamos a

situacdo atual da tecnologia na sociedade e como ela esté integrada a educacéo,
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bem como a formacédo de professores voltada para a pratica pedagogica, com base
em recursos tecnolégicos, explanando as dificuldades e os anseios do emprego da
tecnologia no processo de ensino-aprendizagem.

Na terceira sessdo, abordamos o curso de Formacdo Pedagdgica, instituido
pela Resolugdo CNE n° 02/97 (BRASIL, 1997). Assim, pretendemos tratar do
processo formativo do professor bacharel por meio do referido curso, além de
identificar os requisitos para a abertura do curso. A fundamentacdo tedrica do
assunto em questdo apoia-se nas Resolucdes, Leis e Diretrizes que versam sobre a
educagcdo no Brasil. Este capitulo traz, também, uma breve abordagem histérica
voltada para os aspectos relacionados a falta de formacdo em tecnologia no ensino.

Na quarta sessédo, indicamos a metodologia adotada, neste caso pesquisa
qualitativa (baseada em estudo documental) e pesquisa exploratério-descritiva.
Como instrumento de coleta de dados, recorremos a analise da Resolucdo CNE
n°® 02/97, da estruturacdo curricular dos cursos, bem como a aplicacdo de
guestionario com perguntas semiestruturadas.

Na quinta sessdo, apresentamos o0s resultados, com base na analise da
estruturacdo curricular do curso de Formacao Pedagdgica de duas instituicbes da
regido de Londrina (PR). Analisamos, igualmente, a estruturagdo curricular do curso
de Formacdo Pedagdgica estabelecendo um comparativo com a Resolucdo CNE
n° 02/97 (BRASIL, 1997), que norteia a abertura do referido curso complementar.
Ainda neste capitulo analisamos a percepcdo de professores T que fizeram,
primeiramente, bacharelado e, posteriormente, licenciatura i sobre o uso das
tecnologias na educacao apés a sua concluséao no curso de Formacao Pedagdgica.

Finalizamos esta dissertacdo apresentando a sexta sessdo por meio das
consideracdes finais que trazem os achados da pesquisa e as reflexdes sobre o

tema proposto.
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2 TECNOLOGIAS NA CONTEMPORANEIDADE E FORMACAO DE
PROFESSORES

A tecnologia faz parte da vida cotidiana e tem se tornado uma atividade
constante na sociedade, pois cada vez mais as a¢0es do dia a dia séo realizadas
por meio de recursos tecnoldgicos. Nesse sentido, a educacao deve ir ao encontro
dos anseios da sociedade, utilizando-se dos meios de comunicacgao e interacao que
se apresentam neste contexto.

Os professores, neste cenario, devem dominar conhecimentos sobre
tecnologias como recurso pedagogico para aplicabilidade em sala de aula,
entretanto o uso das tecnologias nem sempre € abordado nos processos formativos,
tampouco na estruturacao curricular dos cursos de formacgéo pedagogica oferecidos.

Neste capitulo, trataremos do tema ftecnologiad relacionando-o a educacéo,

formacéo do professor e aplicabilidade em sala de aula.

2.1 Tecnologias na educacéo

A tecnologia, atualmente, avanca rapidamente na sociedade, buscando suprir
necessidades, entre elas a promoc¢ao na agilidade da comunicacédo e da informacao
(KENSKI, 2003a).

Por outro lado, Moreira e Kramer (2007) ainda consideram que a globalizacéo
presente na atualidade tem permitido que tais avangos atinjam maiores camadas da
sociedade, onde pessoas incorporam as tecnologias em suas atividades cotidianas.

Sobre tais avancgos tecnolégicos da sociedade, Barreto (2004) explana que
esta nova configuracdo mobiliza pensar em um novo trabalho docente e em uma
nova formacdo, pois a atuacdo das Novas Tecnologias da Informacédo e
Comunicacdo (NTIC) na vida das pessoas € atividade predominante, desta forma
sendo necessario que ocorra um ensino inovador, interativo e com implemento de
novas linguagens voltadas para alunos da geracdo contemporanea. Assim sendo, 0s
recursos tecnoldégicos capacitam os individuos aos sentidos multiplos, que
ultrapassam metodologias antigas, como o quadro de giz e 0s materiais impressos.

Cabe ressaltarmos, ainda, que as tecnologias trazem para 0 ensino uma
ampliagéo do conceito de sala de aula, onde 0 espaco e o tempo sao amplamente

modificados por evolugdes usuais no cotidiano das pessoas, e ndo se pode ignorar
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que ja ocorreram e ainda esta ocorrendo mudancas na forma de aprender. Entéo,
incluir a tecnologia no ensino € importante para integrar um ensino mais voltado para
a realidade (MORAN, 2000b).

Kenski (2003b, p. 2) faz uma relacdo de como a tecnologia esta modificando a

sociedade em prol da agilidade de informacéo e comunicacgéao:

A ampliacdo das possibilidades de comunicagéo e de informacéo, por meio
de equipamentos como o telefone, a televisdo e o computador, altera a
nossa forma de viver e de aprender na atualidade. Na verdade, desde o
inicio da civilizacdo, o predominio de um determinado tipo de tecnologia
transforma o comportamento pessoal e social de todo o grupo. [...] novos
valores foram definidos e novos comportamentos precisaram ser aprendidos
para que as pessoas se adequassem a nova realidade social vivenciada a
partir do uso intenso de determinado tipo de tecnologia.

Em complemento, a autora ainda explica que, atualmente, as tecnologias
oferecem desafios, pois ha uma ampliacdo das possibilidades de acesso a
comunicacéo e interacdo que sdo advindas de tecnologias cada vez mais complexas
como: os computadores, periféricos, redes virtuais e demais midias. Da mesma forma
que oferece desafios aos usuarios, as tecnologias ainda possibilitam ao professor
empregar novas formas de aprendizagem e compartilhamento de conhecimentos.

Ainda na perspectiva de Lévy (1993, 1999 e 2003) e Kenski (2007), as
tecnologias sdo também instrumentos para a educacdo, e quando abordamos
educacéao incluimos professores, alunos e toda equipe pedagdgica interagindo com
a tecnologia.

No entanto, Alonso (1999) relaciona que ndo ha como aplicar as tecnologias
na educacdo sem obter formacédo para tal feito, pois, por meio da formacao é que
professores poderdo aperfeicoar os conhecimentos adquiridos na préatica e
compreender o que é as tecnologias como um recurso pedagdgico que pode
promover na aprendizagem do aluno. Neste contexto, abordamos a tecnologia como
recurso didatico, aguele que se utiliza em sala de aula.

Nessa linha de pensamento, Kenski (2003a) acrescenta que, atualmente, ainda
h& professores que utilizam em suas aulas somente recursos didaticos tradicionais,
como o uso de quadro negro, giz, livros didaticos e paradidaticos e os cadernos.
A autora assinala que, embora a tecnologia na educacao nao seja aplicada como
requerem os estudos sobre a tematica, os professores ainda que de forma rudimentar
vinculam a sua prética esta metodologia, seja por meio do planejamento de aulas ou
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pesquisas, em que 0 uso da tecnologia aperfeicoa o conteudo do livro didatico com
informacdes advindas da internet ou mediante troca de informacdes com alunos que
efetuam pesquisas intencionais na rede.

Outro ponto, segundo Kenski (2007), esta relacionado aos fracassos
originados pelo uso de tecnologias sem um planejamento didatico, em que o
emprego de determinados recursos ndo condiz com a real aprendizagem dos
alunos. Por esta razdo, € essencial que o professor conheca a ferramenta,
compreenda 0 processo cognitivo de seus alunos e, assim, possa introduzir as
tecnologias para facilitar a aprendizagem. Em suas palavras Kenski (2007, p. 52):

[...] a real finalidade da educacgdo, que é a de oferecer as melhores
condi¢Bes para que ocorra a aprendizagem de todos os alunos. Na maioria

das vezes, esses profissionais do ensino estdo mais preocupados em usar

as tecnologias que t°m a sua disposi-«o
preocupar com o aluno, aquele que precisa aprender.

A esse respeito, Faria (2008, p. 44) argumenta:

N&o se trata, porém, de substituir o livro pelo texto tecnolégico, a fala do
docente e os recursos tradicionais pelo fascinio das novas tecnologias. Nao
se pode esquecer que 0s mais poderosos e auténticos "recursos" da
aprendizagem continuam sendo o professor e o aluno que, conjunta e
dialeticamente, poderdo descobrir novos caminhos para a aquisicdo do
saber.

Ainda na perspectiva da aplicabilidade das tecnologias na educacao, Pretto e
Pinto (2006) relatam que a sua utilizagdo, em muitos casos, parte dos recursos
disponiveis nas escolas, tais como: Televisdes, Computadores, Radios, Data-show,
Lousa Digital, Celulares, Tablets, entre outros. Em outra dimensao, entretanto, quando
ha um empenho de mais dimensdes, as possibilidades da aplicabilidade das
tecnologias séo intensificadas a exemplo dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA), das redes sociais, dos aplicativos e demais softwares. Desse modo, incluir
tecnologias é criar novos meios de mediar e compartilhar conhecimentos sao novos
espacos de aprendizagens que interagem dinamicamente.

Sobre 0s novos espacos, Lévy (1999) explica que as tecnologias passam a
ser atribuidas com novos sentidos, como uma extensdo, que permite uma
socializacdo de capacidades, por meio da inteligéncia coletiva e colaborativa,

originando um novo espaco virtual, o chamado ciberespaco.
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[...] € 0 novo meio de comunicagdo que surge da interconexdo mundial de
computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da
comunicacao digital, mas também o universo oceanico de informacdes que
ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse
universo. (LEVY, 1999, p. 15).

O termo cibercultura, por sua vez, esta ligado ao conjunto de técnicas,
praticas e valores associados ao uso do espaco virtual. O autor explica que
Al . . . ] g u ant o @beroultura@ espeoifga aqui @ conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de
val ores gqgue se desenvolvem juntamente
1999, p. 15).

Lévy (1999) contempla o ciberespaco como um conjunto de hipertextos, os
quais permitem ao ensino uma conexao interativa com informagdes e pessoas em
um processo sobre diferentes espacos, ndo necessariamente em tempo real.

No tocante a inclusdo das tecnologias no ambito das escolas, Libaneo e
Pimenta (1999, p. 259-260) alertam que ha dificuldades decorrentes das rapidas

mudancas, nas quais o avanco tecnolégico ndo acompanha a educacao, uma vez que:

Na sociedade contemporénea, as rapidas transformacdes no mundo do
trabalho, o avanco tecnoldgico configurando a sociedade virtual e os meios
de informacdo e comunicacdo incidem com bastante forgca na escola,
aumentando os desafios [...].

Ainda neste aspecto, Moran (2013) complementa que as maiorias das escolas
sdo mais tradicionais que inovadoras. Entdo, a introducdo de mudancas se torna
mais dificil. Os modelos de ensino ndo condizem com a gama de possibilidades que
estdo disponiveis, advindas dos avancos tecnoldgicos; por isso considera que
A[l...] n«o ser8 f8&cil mu d ade que astinavagdas kerédo

mais lentas, que muitas instituicdes reproduzirdo no virtual o modelo centralizador no

com
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Quanto aos docentes, Gadotti (2000) relata alguns problemas que eles
enfrentam em utilizar as tecnologias como recurso didatico, a saber: falta de
formacdo complementar sobre o assunto; formacao inicial ineficiente; medos e
receios diante das novas tecnologias; dificuldades de compreender as tecnologias
por ndo pertencer a geracao tecnoldgica; viséo retrégrada e ndo utilizar tal recurso

por ndo achar necessario.
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Moran (2013, p. 89), sobre tais dificuldades, menciona que empregar a

tecnologia no ensino vai além dos avancos tecnologicos, pois

[...] as mudangas na educacdo dependem, mais do que das novas
tecnologias, de termos educadores, gestores e alunos maduros intelectual,
emocional e eticamente; pessoas curiosas, entusiasmadas, abertas, que
saibam motivar e dialogar; pessoas com as quais valha a pena entrar em
contato, porque dele saimos enriquecidos. Sdo poucos os educadores que
integram teoria e pratica e que aproximam o pensar do viver.

Ainda sobre as dificuldades, segundo Kenski (2007, p. 102),

Um dos grandes desafios que os professores brasileiros enfrentam esta na
necessidade de saber lidar pedagogicamente com alunos e situacfes
extremas: dos alunos que ja possuem conhecimentos avancados e acesso
pleno as ultimas inovagfes tecnolégicas aos que se encontram em plena
exclusdo tecnolégica; das instituicdbes de ensino equipadas com as mais
modernas tecnologias digitais aos espagos educacionais precarios e com
recursos mininos para o exercicios da fungdo docente. O desafio maior, no
entanto, ainda se encontra na propria formacgao profissional para enfrentar
esses e tantos outros problemas.

Assim, as dificuldades apontadas Kenski (2007) encontram-se desde o
dominio em empregar a tecnologia e ndo ter o recurso nas escolas, até nao ter o
dominio para tal metodologia e a escola ser equipada. Também existem casos em
gue os alunos possuem maiores conhecimentos que os professores, bem como
situacdes em que os alunos que nao obtém tal conhecimento.

Pretto e Pinto (2006) destacam, ainda, que a inclusdo de tecnologias na
educacado induz tanto alunos como professores a uma forma diferente de pensar,
pois 0 que estd presente ndo é a utilizacdo do instrumento T como usar aparelhos
tecnoldgicos ou programas i mas sim os fundamentos por trds destes instrumentos,
gue sdo os conhecimentos adquiridos por meio da tecnologia, que constroem a
compreensao e o entendimento de conteudos didaticos, envolvendo a interatividade,
a hipertextualidade e a conectividade.

Moran (2004) ainda alerta, com base nesta dimensado, que ndo é o aparelho
tecnologico o salvador da educacgdo rumo a qualidade, pois ndo é o blog que ira
ensinar, mas sim a forma dinamica, na qual se encontram agrupadas as informacoes
gue constam neste programa. Também ndo € o computador que ira transmitir o
conhecimento, pois necessitard da mediacdo do professor na condugédo da

navegacao na rede. Desse modo, conclui-se que ndo € a tecnologia que muda a
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educacdo e promove a tdo esperada educacédo de qualidade, mas sim a forma de
conduzir as novas possibilidades de ensino. E, neste aspecto, deparamo-nos
novamente com a formacéo do professor, pois ele precisa conhecer como utilizar a
tecnologia em prol da atividade.

Moran (2000c) observa que ha muitas informacdes na midia e, neste aspecto,
é importante direcionar os alunos em meio a essa infinidade de dados, pois na rede
existem tanto as informacfes relevantes, como as improprias. E, diante desta
situacdo, o professor precisa orientar os alunos para que se tornem criticos e saibam
analisar o conteuado disposto na rede, assim como ajuda-los a interpretar e
contextualizar.

Kenski (2003b) complementa que, quando ndo se faz o uso correto da
tecnologia como pratica pedagodgica, a aprendizagem nado se efetiva totalmente,

colocando em risco a confiabilidade de tais recursos como atividades educacionais.

Os educadores precisam compreender as especificidades desses
equipamentos e suas melhores formas de utlizacdo em projetos
educacionais. O uso inadequado dessas tecnologias compromete 0 ensino
e cria um sentimento aversivo em relacdo a sua utilizagdo em outras
atividades educacionais, dificili de ser superado. Saber utilizar

adequadamente essas tecnologias para fins educacionais € uma nova
exigéncia da sociedade atual em relagdo ao desempenho dos educadores.
(KENSKI, 2003b, p. 5).

Nesta dimensdo, Salgado (2008) destaca a importancia do professor na
mediacdo de conhecimento em meio as tecnologias, pois a tecnologia sem a
mediacdo é somente reprodutora de informacdo. Nesta dimensdo, destacamos o
Ensino a Distancia (EaD), no qual, por mais que haja uma interagdo na rede, ainda
se faz necessaria a mediacdo do professor, mesmo a distancia, seja por notas
explicativas seja por sistema de mensagens.

Belloni (1998) sugere que, ao se abordar o tema tecnologias com 0s
professores, eles devem levar em consideragdo que o que estd em acéo € o repensar
do ensino, sempre em prol da agilidade e da qualidade de informacdo. N&o ha
alteracdo de conteudos, e sim na forma de transmiti-los, ndo é tirar a figura do
professor e substituir por inovacdes tecnoldgicas, e sim pensar em formas de ampliar
0 conhecimento por intermédio de recursos que auxiliem o processo de ensino-
aprendizagem. Da mesma forma, ndo é mais cabivel utilizar somente técnicas

tradicionais em uma sociedade que vive em meio a velocidade de informacao.
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Nesse sentido, Roman (2014) relata que as tecnologias ndo irdo substituir a
presenca do professor, por mais que 0s encontros sejam em meio virtual, ou que a
aula se faca por um ambiente virtual, a presenca do professor € crucial para trilhar o
caminho rumo a aprendizagem, pois o virtual por si s6 ndo promove aprendizagem,
por tras do espaco virtual ha sempre alguém que o projetou, como por exemplo um
blog, no qual informacdes se relacionam por hiperlinks, imagens, textos, chats, entre
outros.

Segundo Lévy (1999), o espaco virtual € um aprender coletivo por um novo
espaco, ambiente que se utiliza de softwares e equipamentos, € o que ditamos de
Novo ou 0 que ja é usual na sociedade, e por que ndo na Escola e no processo do
aprender e do ensinar, compatrtilhar.

Colaborando com essa ideia, Mercado (2005, p. 141) enfatiza que:

As ferramentas que configuram um ambiente virtual de aprendizagem
caracterizam o perfil deste espaco devido a funcdo de comunicagéo que as
ferramentas possuem, podendo formar uma rede de interacdes,
favorecendo uma aprendizagem coletiva de forma construtiva.

Lévy (1999) apresenta, ainda, reflexdes sobre as mudancas que mobilizam a
nossa sociedade rumo ao virtual, em que a evolucdo parece até certo ponto
ameacadora para alguns, pois existem diferentes graus de acondicionamento do
novo, ou da criacdo e das transformacbes, e até mesmo 0 mais antenado
tecnologicamente as vezes se torna ultrapassado. Entdo, neste entendimento, o que
ocorre é uma evolucao tecnoldgica veloz, na qual o mais experiente ajuda o menos
experiente, e um outro busca novos conhecimentos acerca do novo que substitui o
que era 0 novo até a Ultima atualizacdo, e assim todos se encontram num processo

de evolugdo. O autor assinala, ainda, que:

A aceleracdo é tao forte e tdo generalizada que até mesmo 0s mais
il i gados 0-se entgoanstdivaasws, ultrapassados pela mudanga, ja
gue ninguém pode participar ativamente da criacdo das transformacdes do
conjunto de especialidades técnicas, nem mesmo seguir essas
transformacdes de perto. (LEVY, 1999, p. 9).

Colaborando com essas reflexdes, Kenski (2003a) alerta que existe sim o
espaco digital a ser explorado por professores, mas 0 espago somente sera

pedagogico e garantira a aprendizagem quando utilizado da forma correta e com fins
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definidos, pois é preciso ter conhecimento e saber que cada tecnologia tem suas
especificidades, as quais devem ir ao encontro dos objetivos educacionais.
Kenski (2003b) respalda a ideia de que € preciso sempre atualizar-se, pois,

segundo seu relato, as tecnologias se modificam e se adaptam constantemente.

As tecnologias da comunicag8o evoluem sem cessar e com muita rapidez.
A todo instante surgem novos produtos diferenciados e sofisticados. [...]
para que todos possam ter informacBes que lhes garantam a utilizagédo
confortavel das novas tecnologias é preciso um grande esfor¢o educacional
geral. Como as tecnologias estdo permanentemente em mudanca, o estado
permanente de aprendizagem é consequéncia natural do momento social e
tecnolégico que vivemos. (KENSKI, 2003b, p. 24).

Segundo Prata (2002), o que € cobrado ao professor quanto aos saberes
tecnoldgicos recorrem sobre o compreender e entender as implicacdes pedagdgicas
relacionadas aos recursos, muito mais do que a sua propria operacionaliza¢do, pois
a hipertextualidade, que envolve informagdes em diversos locais e as formas de se

comunicarem a elas, vai além do saber ligar um aparelho tecnoldgico.

2.2 Formacéao de professores e a tecnologia: entre a técnica e a aplicabilidade
em sala de aula

Refletindo sobre a tecnologia, ja analisamos que o0 seu uso deve estar aliado
a aprendizagem quando utilizado com fins didaticos estabelecidos e de base
tecnologica apropriada conforme o objetivo educacional.

Diversos pesquisadores 7 Belloni (1998, 2009), Kenski (2003a, 2003b, 2007,
1998), Levy (1993, 1999, 2003), Prata (2002), Masetto (2000), Moran (2000a, 2000b,
2004, 2009, 2015) i tém apresentado a importancia da inclusdo das tecnologias em
processos educativos, uma vez que esta € uma demanda social. Lévy (1999) explica
melhor esta necessidade ao argumentar que a sociedade atual, cada vez mais,
relaciona-se com 0s recursos tecnologicos na busca de agilidade e autonomia. Nesse
sentido, a escola precisa adaptar-se com propostas de ensino voltadas para a era da
informagao.

No entanto, Kenski (2003b) destaca que somente o simples fato de ligar um
computador, passar um video ou navegar na internet, ndo garante que 0 Seu uso é
apropriado para a pratica pedagodgica, tampouco qualifica o professor como um
usuario da tecnologia em sala de aula.
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Cabe ressaltar que a relacdo entre a técnica e a aplicabilidade sdo termos
gue precisam estar ordenados, uma vez que, segundo a autora, quando o professor
se apropria das tecnologias com fins pedagdgicos no processo de ensino-
aprendizagem, este profissional precisa apresentar dominio de habilidades e
conhecimentos especificos, pois cada recurso tem sua especificidade. Sobre este
aspecto Kenski (2003a, p. 5) explica:

N&o é possivel pensar que o simples conhecimento da maneira de uso do
suporte (ligar a televisdo ou o video ou saber usar o computador e navegar
na Internet) j& qualifica o professor para a utilizagdo desses suportes de
forma pedagogicamente eficiente em atividades educacionais.

Nessa perspectiva, Belloni (1998) assinala que, para que determinado
dominio e habilidade sejam realmente conquistados e aplicaveis ao ensino, é
necessario que ocorra mudancas na escola e nas formacdes relacionadas as
tecnologias. Vale lembrar, que tais alteracdes ndo ocorrem rapidamente, pois ha
desafios relacionados a formacao e impasses quanto a disponibilizacado de recursos
em estruturas fisicas das escolas. Tais desafios mobilizam mudancas, porém deve
ocorrer a acdo em prol de uma formacao voltada para uma perspectiva de inovacéo

sobre qual é a qualidade requerida para a escola de hoje.

As TICs e o ciberespaco, como um novo espaco pedagdgico, oferecem
grandes possibilidades e desafios para a atividade cognitiva, afetiva e social
dos alunos e dos professores de todos 0s niveis de ensino [...], para isso é
preciso olha-los de uma nova perspectiva. (KENSKI, 2007, p. 59).

Segundo Kenski (2007), o problema € que a formacédo de professores nao
compete a um ensino voltado para o uso de tecnologias em sua forma atuante,
ainda ha impasses quanto ao sentido literal das tecnologias aliadas ao ensino, pois
alguns professores ainda utilizam a tecnologia de uma forma mascarada, onde
empregam o inovador a uma aula tradicional. A respeito desta dimensdo, Kenski
(2007, p. 52) argumenta:

Na verdade, os professores ndo sdo formados para o uso pedagdégico das
tecnologias, sobretudo as TICs. Nesse caso, igualam-se aquele professor
gue fica lendo para a turma sonolenta o assunto da aula; o que apresenta
uma série interminavel de slides e apresentagcbes em Power Point; o que
coloca o video que ocupa o tempo todo da aula; ou o professor que usa a
internet como se fosse apenas um grande banco de dados, para que o0s
alunos fa-am fApesqui saod.
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De tal modo, Belloni (1998) complementa que sem uma formacao adequada
0os professores nao conseguirdo adaptar e resolver problemas que envolvem
maiores conhecimentos tecnologicos. Entdo, segundo Mercado (2002,
p. 21), a formagdo do professor direcionada para tecnologias deve apoiar-se em
uma abordagem integradora voltada para a resolucdo de problemas e facilitadora da

aprendizagem, de tal modo que a formacédo se ampare, conforme suas palavras:

[...] deve criar condi¢cBes para que o professor saiba recontextualizar o
aprendizado e as experiéncias vividas durante a sua formacao para a sua
realidade de sala de aula compatibilizando as necessidades de seus alunos
e dos objetos pedagdgicos que se dispdem a atingir.

[...] esta formacdo propicia condicdes necessérias para que o professor
domine a tecnologia i um processo que exige mudangas na maneira do
adulto pensar. O objetivo da formacao, além da aquisicdo de metodologias
de ensino, é conhecer profundamente o processo de aprendizagem, como
ele acontece e como intervir de maneira efetiva.

Nessa linha de pensamento, Kenski (2007, p. 103) assinala:

Professores bem formados conseguem ter seguranca para administrar a
adversidade de seus alunos e, junto com eles, aproveitar o progresso e as
experiéncias de uns e garantir, a0 mesmo tempo, O acesso e 0 Uuso
criterioso das tecnologias pelos outros. O uso criativo das tecnologias pode
auxiliar os professores a transformar o isolamento, a indiferenca e a
alienacdo com que costumeiramente os alunos frequentam as salas de
aula, em interesse e colaboragcdo, por meio das quais eles aprendam a
aprender, a respeitar, a aceitar, a serem pessoas melhores e cidadaos
participativos.

Nesta dimensédo, segundo Prata (2002), € preciso mudar a formacao atual,
pois h4 uma divergéncia entre 0 que a sociedade vivencia e a forma como é
conduzida a educacéo, em que muitos ainda empregam metodologias ultrapassadas
que ndo visam a agilidade e a rapidez da informacgéo predominante nos dias atuais.

Entdo, ao se registrar informacbes sobre inclusdo da tecnologia, a
prerrogativa é ndo mascarar a sua utilizacdo em sala de aula, em documentos
publicos e nos projetos politicos pedagdgicos da escola, quando ndo os utiliza fato.
Da mesma forma, deve-se ocorrer a formacédo adequada aos professores e nao
somente a instalacdo de equipamentos nas escolas, uma vez que 0S usuarios nao
sabem utiliza-los. Nas palavras de Kenski (2007) e Mercado (2002, p. 27) f...] o fato
de s col ocar computadores em uma escol a

pois, para que a mobilizacdo para o uso de computadores aconteca, parte do
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principio de que o professor sera o agente da acdo. Mas sem formacao adequada e
sem interesse em utilizar tal ferramenta, ndo bastara a escola estar equipada.

De acordo com Gadotti (2000), a utilizagdo inadequada do recurso
tecnologico oculta a sua real aplicabilidade no processo de ensino-aprendizagem,
pois o professor utiliza os mesmos recursos didaticos tradicionais como pratica de
um ensino inovador, a exemplo quando transfere o conteddo de um quadro negro
para uma tela de computador, sem promover uma metodologia que envolva a
interacdo e a construcdo de novos significados. O intuito de incluir a tecnologia nao
é transmitir a mesma didatica tradicional para um aparelho tecnologico, mas sim
reproduzir novos conhecimentos com ferramentas que séo utilizadas na sociedade
atual; o objetivo, quando abordamos a tecnologia, ndo € repetir, mas criar.

E nessa perspectiva que Palma Filho (2009) argumenta sobre a complexidade
guando falamos em formacao de professores e 0 uso das tecnologias em sala de aula.

Para Almeida (1997), uma formacdo adequada envolve teoria e prética, o
fazer de fato, a pratica voltada para o contexto de sala e como os alunos aprendem
na atualidade.

Entdo, a formacdo em tecnologias, é um processo de ac¢éao e reflexdo, em que
o professor domina o recurso tecnoldgico, conhece os objetivos de cada recurso,
para entdo saber adequar com o0s objetivos pedagoégicos de sua disciplina,
analisando os impactos que ira causar na aprendizagem (KENSKI, 2007).

Sobre tal enfoque Mercado (2002, p. 21) aborda que:

A reflexdo, como principio didatico, é fundamental em qualquer
metodologia, levando o sujeito a pensar o processo do qual participa dentro
da escola como docente. A formacédo deve considerar a realidade em que o
docente trabalha suas ansiedades, suas deficiéncias e dificuldades
encontradas no trabalho, para que consiga visualizar a tecnologia como
uma ajuda e vir, realmente, a utilizar-se dela de uma forma consistente.

Ainda Mercado (2002, p. 27), sobre a reflexdo do professor em aprender
tecnologias voltadas para o ensino e a
professores em novas tecnologias permite que cada professor perceba, desde sua
prépria realidade, interesses e expectativas e como as tecnologias podem ser (teis a
el eo.

Esta formacdo tecnoldgica, segundo Sampaio e Coutinho (2011), deve
garantir que este professor possa interpretar e contextualizar quais sédo as propostas

educacionais e para quais fins sdo direcionadas as mudangas em comparagao com



31

a prética que antes era utilizada, de uma forma que aborde o contexto de sua
atuacao profissional.

Behrens (2005) relata que o dominio do aparelho tecnolégico e a acao
pedagogica sédo aliados e se inter-relacionam neste mundo tecnolégico. Contudo,
Sancho (2006) adverte que ndo adiantara programar todo um processo de formacao,
se os professores ndo tomarem para si a necessidade de mudar. Nao bastam
propostas inovadoras no papel e salas equipadas, é necessario que o professor seja
condutor da proposta, e aqui recai novamente a formacao e a reflexdo da prética.

Aliando a reflexdo do professor ao seu processo formativo, relacionamos,
ainda, conforme Moran (2009), o sentimento do professor, visto que ao aprender
algo novo ou com a implantacdo de algum procedimento distinto do usual, estamos
lidando com sentimentos negativos ou positivos em relacdo ao assunto, muitas
vezes 0 sentido negativo acomete de medos e receios quanto a tecnologia. Esta é
mais uma dificuldade em relacdo a formacdo do professor que almeja exercer
profisséo no cenario atual, mobilizado pelos avangos tecnolégicos.

Dias Sol Queiroz (2013) menciona que, ao introduzir novas praticas em acao,
deve-se atentar aos sentidos dos sujeitos envolvidos, pois é essencial demonstrar

ao professor o objetivo e a necessidade em introduzir novas metodologias.

[...] € imprescindivel preocupar-se com os sentimentos do professor para
gue esse professor compreenda que a necessidade individual que esta
sendo posta, surgiu primeiramente como necessidade social, e a inser¢ao
desse instrumento na sua atividade docente, esta influenciando a sua
constituicdo pessoal e profissional, e, consequentemente redefinindo a sua
atividade docente. (DIAS SOL QUEIROS, 2013, p. 5).

Além disso, segundo Kenski (2003b, p. 3), A0 uso i nadequado

tecnologias compromete o0 ensino e cria um sentimento aversivo em relagdo a sua
utiliza-«0o em outr as @ sentiménth dedneedo advéimudo ndo

conhecimento e do erro que nao foi revertido, sendo este dificil de ser superado.

E fato que muitos professores sofrem por sentirem medo de usar essa
tecnologia. Medos construidos durante muito tempo e que fazem parte de
formag8es escolares e académicas sem estrutura para introduzir a tematica
tecnologia na educacdo. Sendo assim, detectada essa dificuldade nos
professores, faz-se necessario que ela seja resolvida através de varias
estratégias que podem ser empregadas na formacdo desses educadores
para superacéo desse medo. (DA SILVA, 2013, p. 13).

onai
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Outro problema relacionado a ndo aplicabilidade das tecnologias no processo
didatico consiste na ndo aceitacdo de que algo pode vir a melhorar e facilitar o
professor na sua pratica. Nesse caso, o professor ndo aceita que a tecnologia é um
instrumento facilitador, pois, segundo Moreira (2007), tal aceitacdo envolve uma
mudanca de paradigma, inclui também a reflexdo sobre a pratica e sobre o cenéario
atual.

De acordo com Dantas (2007, p. 16):

[...] os professores se véem diante do que pode ser considerado, a0 mesmo
tempo, um grande desafio e uma grande oportunidade: utilizar as TIC como
meio para construir e difundir conhecimentos, e ainda, para concretizar a
necesséria mudanca de paradigma educacional, centrando seus esforgos
nos processos de criacdo, gestdo e regulacdo das situacbes de
aprendizagem.

Almeida (1997) ressalta que deve ocorrer uma formacéo continuada que vise
a contextualizacdo baseada em situacBes-problema, para que o0s professores
possam relacionar a tecnologia ndo como um problema, mas como uma ferramenta
facilitadora.

Quanto aos sentidos, Garcia (1995) aborda que, na formagédo dos
professores, ha um elemento crucial I a mudanca na forma de pensar e agir i, pois
por mais que seja compreendido que a tecnologia é importante, este profissional
deve, de certa forma, cultivar o habito da utilizacdo das TIC de forma predominante.

Nesse contexto, Masetto (2000) salienta que a mudanca de pensamentos e
percepcbes ndo procede de forma rapida, porém € uma pratica que deve ser
ancorada em significacdo contextualizada e pode levar um tempo a ser absorvida e,
por este motivo, € um processo complexo. Ndo se muda um paradigma de forma
rapida, € um processo que, segundo Alonso (1999), requer, primeiramente, a
compreensao, para que entdo ocorra a transformacéao.

Em muitos casos, de acordo com Lemos (2009), os professores apresentam
dificuldades em utilizar as tecnologias e outros nem procuram se aprimorar nessa
area. Muitas vezes, alegam que sdo imigrantes digitais, que ndo nasceram em meio
as tecnologias e estdo pensando no passado, em técnicas e metodologias que nao
Sa0 mais usuais com nativos digitais, entdo, apresentam dificuldades em integra-las

as suas atividades cotidianas e profissionais.
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Segundo Prenski (2001), os professores imigrantes digitais ndo apresentam a
mesma concepc¢do do uso de tecnologias como os nativos digitais i aqueles que ja
nasceram em meio as novas tecnologias i, por esta razdo, o modo como 0s nativos
digitais concebem o mundo atualmente € diferente da maneira como o0s imigrantes
digitais concebiam o mundo em seus tempos de estudantes. Vale lembrar que as
técnicas utilizadas com os imigrantes digitais ndo sdo validas com os nativos digitais
fOs alunos de hoje sao diferenteso(PRENSKI, 2001, p. 3).

Os professores Imigrantes Digitais afirmam que os aprendizes sdo 0s
mesmos que eles sempre foram, e que 0s mesmos métodos que
funcionaram com os professores quando eles eram estudantes funcionarédo
com seus alunos agora. (PRENSKI, 2001, p. 3).

Segundo o autor supracitado, para resolver tal impasse, os imigrantes digitais
precisam se adaptar e buscar formacéo para aprender a se comunicar conforme a
linguagem dos nativos digitais, em suas palavras: fisto ndo significa mudar o
significado do gue ® i mportante, ou
(PRENSKI, 2001, p. 3), mas compete trazer novos significados quanto ao modelo
at ual .,séids migrandes digitais realmente querem alcancar os nativos digitais
[...]elester« 0 que (RRENSKI, 001, p.3).

Imigrantes digitais seriam, entdo, aqueles que estdo em processo de
aprendizagem e adaptacéo de aspectos e caracteristicas que sao genuinas
e naturais aos nativos digitais, como: a recepcdo de informacbes de
maneira agil e rapida; a preferéncia por processos randémicos de acesso
aos conteudos; a tendéncia ao imagético em detrimento do textual; a
realizagé@o de atividades multitarefas e processos paralelos. (PASSARELLI;
JUNQUEIRA; ANGELUCI, 2014, p. 162).

No entanto, o que acontece € que, nas licenciaturas e nos cursos de
formacao continuada, a tematica voltada para a area tecnoldgica ainda € lenta,
sobretudo quando pensamos no nosso foco de estudo que sdo os professores
bacharéis que obtiveram licenciatura por meio de cursos de Formacdo Pedagogica,
pois 0 seu entendimento sobre tecnologia em um curso de formacéo inicial de
bacharel esta voltado para o meio empresarial, e quando procuram um curso de
formacdo para professores, em que sdo abordadas disciplinas pedagodgicas, €

necessario que seja bordado o assunto tecnologias com a vertente para a pratica

das
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educacional e ndo mais empresarial ou para o dia a dia; assim como a conciliagdo
de assuntos pedagdgicos voltados para a formagéo do professor.

Por este motivo € que a concepc¢do desses professores serd crucial para
analisar a formacdo e a sua atuacdo das tecnologias em sala de aula. E certo,
conforme Passos e De Oliveira (2008), que mudar sentidos e paradigmas demanda
tempo, assim como uma formagédo plena que aborde a significagdo dos recursos
tecnologicos e a sua importancia do emprego em sala de aula também requer

empenho.
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3 FORMACAO PEDAGOGICA

O processo formativo do professor € continuo e, no caso de formacao
complementar, ainda requer reflexdes importantes que estéo relacionadas ao modo
como é realizada a formacéo destinada aos bacharéis, também quanto a formacéo
pedagdgica em prol das tecnologias.

Neste capitulo, apresentamos reflexdes sobre a formacéao inicial do professor
bem como a formacéo destinada aos bacharéis: as resolu¢cdes que fundamentam

tais propostas, sua historia e aspectos relacionados a falta de licenciados.

3.1 A formacéo inicial de professores e a tecnologia

Embora a legislacdo atual demande a inclusdo do tema tecnologias, muitas
matrizes curriculares ainda ndo contemplam esses conteddos. Diante do atual
cenario contemporaneo, em que as diferentes midias e os produtos tecnolédgicos sao
amplamente inseridos no cotidiano dos alunos, este assunto merece atencdo
guando pensamos na formacéo inicial de professores.

O assunto formacao de professores voltada as tecnologias esta contemplado
na discusséo que integra o Parecer CNE n° 9/2001 (BRASIL, 2001a) que estabelece

as fADiretrizes Curriculares para a for ma-

&« C

nivel superior, curso de Licenci at umnoagual odMinistgrio dad u a - «

Educacdo (MEC) e o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) discutem a situagéo

em face dos avancos tecnolégicos. O referido Parecer registra que

O avan¢co e a disseminacdo das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo estd impactando as formas de convivéncia social, de
organizacgao do trabalho e do exercicio da cidadania. A internacionalizagédo
da economia confronta o Brasil com a necessidade indispensavel de dispor
de profissionais qualificados. (BRASIL, 2001a, p. 3-4).

Ainda a Resolugcao n° 2, de 1° de Julho de 2015 complementa a discussao

sobre a formacao de professores voltadas para o uso de tecnologias, onde aborda

No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da educacao
béasica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por
meio de sdlida formagédo, envolvendo o dominio e manejo de contetidos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovacdes, contribuindo
para ampliar a vis@o e a atuacdo desse profissional. (BRASIL, 2015, p. 3).
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Esta demanda por profissionais qualificados em prol da atualidade em face
dos avancos tecnoldgicos ainda estd em desenvolvimento, no entanto, de forma
vagarosa, se pensarmos na agilidade em que os avancos tecnoldgicos se inserem
na vida cotidiana. Cabe lembrar, ainda, que boa parte dos professores que ja atuam
na educacao, ndo obteve formacédo adequada para as novas tecnologias.

Nesta dimensado, Barreto (2004) menciona que, além dos professores em
suas formacdes iniciais conquistarem conhecimentos sobre assuntos pedagdgicos,
curriculos das disciplinas, metodologias para cada tipo de contetdo, aprendizagem
de alunos conforme as suas cogni¢cdes, entre outros, é necessario que sejam
adotadas metodologias para o uso de tecnologias e as especificacbes de cada
recurso.

O Parecer CNE n° 9/2001, rege sobre este aspecto ao mencionar que 0S
professores ndo obtém formacido adequada. E preciso, entdo, realizar uma revis&o
das diretrizes, orientadas para a melhoria da formacéo do profissional para que seja

refletida em uma educacao de qualidade. De acordo com o referido parecer:

Entre as inumeras dificuldades encontradas para essa implementacgao
destaca-se o preparo inadequado dos professores cuja formagédo de modo
geral, manteve predominantemente um formato tradicional, que n&o
contempla muitas das caracteristicas consideradas, na atualidade, como
inerentes a atividade docente. (BRASIL, 2001a, p. 4).

Além da formacado inadequada diante de metodologia de ensino tradicional
gue ndo vem ao encontro da real necessidade da atualidade, o documento retrata
gue aos professores atuantes € essencial que iaprendam a l er
diferentes tipos de texto, utilizar diferentes recursos tecnoldgicos, expressar-se e
comunicarr-s e em Vv 8r i as(BRABIb, @@0bag e @13. @ documento ainda
traz um comparativo das novas aprendizagens diante da comunicacao e do uso de

recursos tecnoldgicos.

[...] as transformagbes cientificas e tecnoldgicas, que ocorrem de forma
acelerada, exigem das pessoas novas aprendizagens, ndo somente no
periodo de formagédo, mas ao longo da vida. Ha também a questdo da
necessidade de aprendizagens ampliadas i além das novas formas de
aprendizagem. Nos Ultimos anos, tem se observado o uso cada vez mais
disseminado dos computadores e de outras tecnologias, que trazem uma
grande mudanca em todos os campos da atividade humana. A comunicacao
oral e escrita convive cada dia mais intensamente com a comunicacao
eletrbnica, fazendo com que se possa compartilhar informacbes
simultaneamente com pessoas de diferentes locais. (BRASIL, 2001a, p. 4).
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Da mesma forma, a Meta 15 do Plano Nacional de Educacédo (PNE),
conforme a Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2015), estabelece que a
formacao de professor deve contemplar a promocao da reforma curricular com base

emimodernas tecnol ogi aso.

[...] promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovacao pedagogica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do(a)
aluno(a), dividindo a carga horaria em formacéo geral, formacédo na area do
saber e didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias de
informacédo e comunicacdo, em articulagdo com a base nacional comum dos
curriculos da educacgao basica. (BRASIL, 2015, p. 78).

A respeito da mudanca na formacdo inicial voltada para as tecnologias,
Purificagdo (2008) explana que se deve, da mesma forma, tomar por base um
planejamento e ndo improvisacdes, em suas palavras, salienta: O processo de
implantacdo de projeto que envolva as tecnologias educacionais tem que ser
planejado e ndo improvisado; se a improvisacdo acontecer no inicio do processo,
com certeza esse projeto ndo se efetivarad (DE OLIVEIRA, 2013, p. 4).

Sobre a falta de conteddos na estrutura curricular de cursos formativos, o
documento Parecer CNE n° 9/2001 (BRASIL, 200l1a) ainda discorre sobre a
auséncia de acdes mobilizadas em prol da formacéao do professor, pois muito se fala
em inclusdo na escola, mas para que esta dimensdo aconteca, antes, deve-se
formar um profissional capacitado, que apresente dominio para entdo conquistar a

habilidade da sua aplicabilidade no ensino.

Se 0 uso de novas tecnologias da informagéo e da comunicagdo esta sendo
colocado como um importante recurso para a educacdo basica,
evidentemente, o mesmo deve valer para a formacgdo de professores. No
entanto, ainda sdo raras as iniciativas no sentido de garantir que o futuro
professor aprenda a usar, no exercicio da docéncia, computador, radio,
video-cassete, gravador, calculadora, internet e a lidar com programas e
softwares educativos. Mais raras, ainda, sdo as possibilidades de
desenvolver, no cotidiano do curso, os contetddos curriculares das diferentes
areas e disciplinas, por meio das diferentes tecnologias. Ainda em algumas
formacdes iniciais do ensino voltado para tecnologias, empregam curriculos
ultrapassados sobre a teméatica. (BRASIL, 2001a, p. 24)

Entdo, a formacédo inicial de professores, seja na licenciatura seja na
formacdo complementar, necessita, em sintese, mobilizar que a teoria e a pratica

sobre tecnologias educacionais sejam incorporadas na acdo do docente em
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situacdes reais, de base da problematica de cada escola e dos contetdos que sao
ministrados. Também é essencial a interagdo entre os professores em formagédo com
os seus formadores (DANTAS, 2007).

Do mesmo modo, a estrutura da instituicdo que oferece cursos formativos ao
professor, deve apresentar Afcom qualidade
como biblioteca, laboratorios, videoteca, entre outros, além de recursos de
tecnologias da informacéo e da comunica - « 00 ( BRAaSp.85), 2001

Cabe ressaltar que esses formadores devem ser profissionais qualificados
para ministrar a tematica, a fim de garantir que tais aprendizagens sejam realmente

aplicaveis ao ensino atual. Para tanto, segundo o Parecer CNE n° 9/2001:

[...] a escola de formagédo devera criar dispositivos de organizacgao curricular
e institucional que favorecam sua realizacdo, empregando, inclusive,
recursos de tecnologia da informagdo que possibilitem a convivéncia
interativa dentro da instituicdo e entre esta e o ambiente educacional.
(BRASIL, 20014, p. 23).

Sobre os formadores de professores e o tipo de formacao ideal voltada para o

ensino inovador e de qualidade, Mercado (1999, p. 102) alerta que:

[...] para que a formac&o ocorra, é processo modificar profundamente o
enfoque convencional de formacdo de professores, caracterizado por uma
série conhecida de vicios, como: falta de vinculagéo com a pratica e o saber
dos docentes, superposicdo de conhecimentos sem compreensao
interdisciplinar dos processos educativos; reproducdo do modelo de
aprendizagem escolar; deficiente formacdo dos formadores de professores;
modalidades inadequadas de ensino.

Em relacdo a formacao inicial de professores, Gomes (2013) relata que a
aplicabilidade, com base em dominio e habilidade, sera efetivada somente se houver
gualidade na formacdo em relacdo a teoria e pratica aliadas a real necessidade, em
prol de contetdos e adequada aos diferentes tempos de aprendizagem dos alunos.
Quando ndo ha uma formacao voltada para a pratica realista, ndo h4, da mesma
forma, uma reflexdo sobre os problemas envoltos na metodologia tecnoldgica.

Martini e Bueno (2014) relatam que, no atual cenario, diante dos avangos
tecnologicos, ndo podemos acreditar que em uma formacéo inicial serdo abordados
todos os aspectos relacionados as novas tecnologias, uma vez que 0 que é novo
hoje sera ultrapassado amanha. Nesta dimensdo, compete ao professor buscar

formacao continua sobre tecnologias, como salientam os autores:
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E imperativo que a educacdo acompanhe o processo de inovagéo
vivenciado pelos diversos setores da sociedade. As Instituicdes de Ensino
Superior (IES), responsaveis pela formacao dos novos professores, tém que
estar atentas a essas questdes e aproveitar o potencial educativo das TIC
de forma consciente e planejada. (MARTINI; BUENO, 2014, p. 392).

Nessa esteira de reflexbes, Dantas (2007, p. 12) também assinala que na

formacdo inicial deve ser

[...] considerada a necessidade de articulacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo para garantir a qualidade e a aplicabilidade do conhecimento
produzido sobre a utilizacdo da tecnologia na educacao, visto que muitas
guestdes ainda devem ser respondidas para que se possa formar
professores com as competéncias necessérias para uma utilizagdo
consciente das vantagens, dos limites, dos cuidados e das implicagbes do
uso das tecnologias de comunicagédo e informac¢do no ambiente escolar.

Nesta dimenséo, a formacdo de professores voltada para a aplicacdo das
tecnologias em sala de aula deve acompanhar de dominio em prol das vantagens
gue OS recursos possam permitir a aprendizagem, e, sobretudo, ainda pelos

processos que consistem no uso consciente da ferramenta.

3.2 Historico das leis que antecederam a Resolucdo CNE n° 02/97 sobre a
formacéao pedagdgica dos professores

Os estudos realizados por Gomes (2013), Passos e De Oliveira (2008),
Garcia (2007), Palma Filho e Barbosa (2004), Vieira e Dos Santos (2015)
apresentam reflexdes acerca da formacao docente, em especial sobre a formacgéo
complementar para bacharéis, os quais, em decorréncia da legislacdo, podem
concluir a licenciatura por meio de cursos de formacao distintos.

No entanto, para fundamentar o assunto Formacdo Pedagdgica, faz-se
necessario definirmos o que é um profissional com titulo de bacharel e de
licenciatura. Assim, Do Carmo (1988), com base no Parecer n° 215/87, distingue que
o profissional bacharel € formado em nivel superior e seus estudos sdo voltados
para o mercado de trabalho em determinada area de atuacdo, conforme seus
estudos ao longo da graduacdo. Nao é permitido ao bacharel ministrar aulas na
Educacdo Basica (ensino fundamental e médio), salvo exceg¢do caso curse a

formacéo pedagdgica conforme a Resolucdo CNE n° 02/97 (BRASIL, 1997).
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O licenciado, por sua vez, também obtém formacdo em nivel superior,
contudo, seus estudos estdo voltados para a atividade no magistério. Desse modo,
as disciplinas correlatas ao curso escolhido sdo embasadas no curriculo, por
exemplo, Matematica, Quimica, Fisica, além de outras disciplinas relacionadas a
formacdo docente, o que capacitara este licenciado para mediar o processo de
ensino-aprendizagem por meio de praticas pedagogicas (PINHO et al., 2007).

O Parecer CNE n° 21/2001 (BRASIL, 2001b) atesta que a licenciatura € uma
licenca concedida ao profissional para ministrar aulas, sendo uma permissao em

conformidade com a legislacéo.

O diploma de licenciado pelo ensino superior € o documento oficial que
atesta a concessdo de uma licenga. No caso em questdo, trata-se de um
titulo académico obtido em curso superior que faculta ao seu portador o
exercicio do magistério na educacdo basica dos sistemas de ensino.
(BRASIL, 2001b, p. 2).

No entanto, antes de compreender a formacédo de professores mediante curso
de Formacdo Pedagdgica, é necessario um estudo criterioso da Legislacdo, das
Leis, Diretrizes e Resolu¢cbes, pois é nestes documentos que encontraremos
respostas acerca das mudancas que ocorrem neste quesito. Com o intuito de
analisar o curso de Formacdo Pedagodgica, € necessario recorrer a historia para
averiguar as mudancas que ocorreram até a Resolugdo CNE n° 02/97.

Inicialmente, conforme a Lei n° 4.024/61 (BRASIL, 1961), a formacgédo de
docentes para ministrar aulas no ensino primario era concedida pela Escola Normal,
de grau ginasial, quanto a formacdo de professores para o grau médio, era
concedida em Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. Contudo, as
determinacdes estabelecidas até entdo foram, posteriormente, revogadas pela Lei
n® 5.692/71 (BRASIL, 1971), que instituiu as licenciaturas curtas com dois anos de
estudos, habilitando o bacharel para ministrar aulas no ensino fundamental, também
sendo permitido que, mediante uma complementacdo de estudos de mais um ano,
se adquira o direito de ministrar aulas no ensino médio, assim, o profissional recebe
o diploma de licenciatura curta para licenciatura plena, conforme determinam os
arts. 29 e 30 da Lei n® 5.692/71.

Cabe ressaltar que a atual legislacdo que norteia a formagdo de docentes,

promulgada pela Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), extinguiu os cursos de curta
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duragao, conhecidos por licenciatura curta e instituiu somente validade para os
cursos de licenciatura plena para titulagdo minima exigida ao exercicio da docéncia
nos ultimos quarto anos do ensino fundamental e anos finais do ensino médio. Além
disso, determinou que a formacédo destes docentes somente sera permitida em nivel
superior, podendo ocorrer em universidades e instituicbes de ensino superior de
educacdo em curso de licenciatura e ndo mais em Magistério, conforme as Leis
n° 4.024/61 e n° 5.692/71.

No entanto, em decorréncia da ndo validade da licenciatura curta e da falta de
professores com licenciaturas plenas atuantes na rede de ensino publico em
determinadas disciplinas, e também para resolver o impasse provocado por esta
escassez, 0 Congresso Nacional sancionou a Resolucdo CNE n° 02/97, que ainda
esta em vigor e permite a oferta de cursos de formacdo pedagdgica para que 0S
profissionais portadores de diploma de bacharel possam ingressar na atividade
docente. Vale ressaltar que a referida Resolucdo ndo permitia que a titulacdo de
licenciatura curta fosse atualizada para a licenciatura plena por meio do curso de

formacéo pedagodgica.

3.3 A Resolucdo CNE n° 02/97: formacao pedagodgica dos professores

Conforme a Resolucdo CNE n° 02/97 (BRASIL, 1997), o intuito da
implantacdo dos cursos de formacdo pedagdgica € suprir a falta de docentes
habilitados em licenciatura plena, Unica permitida para atuacdo na rede béasica de
ensino (anos finais de ensino fundamental e ensino médio), mas em carater especial
e em determinadas disciplinas e localidades, pois a finalidade é atender a Lei
n® 9.394/96, art. 63, incisoll: i pr ogr amas de forma-«o pedag:-
de diplomas de educacdo superior que gueiram se dedicar a educacao béasicaa
A intencdo €, portanto, proporcionar atividade no magistério para os portadores de

diploma de cursos superiores distintos das licenciaturas.

Art. 1° - A formacgéo de docentes no nivel superior para as disciplinas que
integram as quatro séries finais do ensino fundamental, o ensino médio e a
educacdo profissional em nivel médio, sera feita em cursos regulares de
licenciatura, em cursos regulares para portadores de diplomas de educagéo
superior e, bem assim, em programas especiais de formagdo pedagdgica
estabelecidos por esta Resolugéo. (BRASIL, 1997).
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Passos e De Oliveira (2008, p. 9) explicam que a formacdo complementar
destinada a habilitacdo do bacharel para o exercicio da profissdo docente tem por
objetivo:

[...] uma formag&o continuada, a fim de certificar aqueles que, de alguma
forma, ja haviam buscado e obtido conhecimentos praticos e tedricos para o
exercicio de sua profissdo. Porém, ao se institucionalizar esses Programas
de forma definitiva, fornecendo um certificado de Licenciatura Plena.

Palma Filho e Barbosa (2004) contestam esta situacdo alegando que nao
devem ocorrer fragmentacdes da formacao do professor, mas sim uma valorizacao
do professor com base em uma nova proposta pedagogica solida. Em suas
palavras, os autores defendem uma fbase c¢comum n eoncepgao adé e a
formacdo unitaria do educador, resistindo a fragmentacdo entre a formacdo dos
professores/profissionais da educacéo e a formacdo do dacharel6da educacao, do
educador de c @ALBIA EILHOABARBOSA, 2004, p. 110). E, ainda,
i ¢ a r reada ceretorno a fragmentacdo das habilidades e a separacédo da formacéao
de professores da forma-«o0o dos (PAEMAFILEHO;pr of i
BARBOSA, 2004, p. 95).

Porém, o que a Resolucdo CNE n° 02/97, referente a formacdo completar do
bacharel, permite é que este profissional, a exemplo de um Administrador, Contador,
Engenheiro, Farmacéutico, entre outras formacgdes, ingresse no magistério e atue
como docente em sala de aula e com as garantias de todos direitos de um
profissional licenciado.

No entanto, segundo De Assis e Rodrigues (2010), para ingresso no curso e
autorizacéo para habilitacdo em disciplina, € necessario que o portador de diploma
tenha pleno dominio da disciplina na qual almeja atuar. Desse modo, deve
apresentar is - | i da doshecenentdse na area de estudos ligada a essa
habilitacdoo (PASSOS; DE OLIVEIRA, 2008, p. 7), conhecimento adquirido em sua
formacdo inicial de bacharel, o qual é exigido pela Resolu¢cdo CNE n° 02/97, em seu
art. 2°, que conste no histérico escolar de graduacdo, no minimo 120 horas da
disciplina especifica na qual pretende obter sua licenciatura (PASSOS; DE
OLIVEIRA, 2008, p. 7).

Art. 2° - O programa especial a que se refere o art. 1° é destinado a
portadores de diploma de nivel superior, em cursos relacionados a
habilitacdo pretendida, que oferegcam soélida base de conhecimentos na area
de estudos ligada a essa habilitag&do. (BRASIL, 1997).
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Em continuacao ao art. 2°, em seu paragrafo Unico, aborda que € encargo da
instituicdo que oferecer o curso, verificar a compatibilidade da formagdo do
candidato a ingressar no curso de formacao pedagdgica. Sendo assim, a instituicao
devera realizar criteriosa andlise do Historico Escolar, sobretudo no tocante a
disciplina pretendida, observando também a carga horaria.

A Resolucdo CNE n° 02/97 (BRASIL, 1997), em seu art. 3°, menciona que a
instituicdo de ensino habilitada a oferecer o curso deve garantir a estes profissionais
de cursos distintos a plena formacao docente, uma vez que a estruturagao curricular
de sua formacdo inicial ndo contempla as disciplinas pedagdgicas correlatas, as
guais constam somente nos cursos de licenciatura.

Visando articular no curso de formacdo pedagdgica uma estrutura curricular
que aborde a formacao docente, a proposta da Resolucdo CNE n° 02/97 é incluir no
curriculo do curso a seguinte estrutura: nicleo contextual, nicleo estrutural e nicleo
integrador. Esta estruturacdo permite que o profissional bacharel, ao finalizar o
curso, tenha aptiddo para compreender o processo de ensino-aprendizagem

correlato a pratica da escola e as relagdes pertinentes a este meio.

Nicleo contextual: visando & compreensdo do processo de ensino-
aprendizagem referido a pratica de escola, considerando tanto as relacdes
gue se passam no seu interior, com seus participantes, quanto as suas
relacdes, como instituicdo, com o contexto imediato e o contexto geral onde
esta inserida.

Nicleo estrutural: abordando contetdos curriculares, sua organizagao
sequencial, avaliagdo e integragdo com outras disciplinas, os métodos
adequados ao desenvolvimento do conhecimento em pauta, bem como sua
adequacao ao processo de ensino-aprendizagem.

Nucleo integrador: centrado nos problemas concretos enfrentados pelos
alunos na pratica de ensino, com vistas ao planejamento e reorganizagéo
do trabalho escolar, discutidos a partir de diferentes perspectivas tedricas,
por meio de projetos multidisciplinares, com a participacéo articulada dos
professores das vérias disciplinas do curso. (BRASIL, 1997).

O art. 4° da Resolucdo CNE n° 02/97 estabelece que a estruturacao curricular
do curso deve contemplar pelo menos 540 horas, dividindo-se em conteudos
tedricos e pratica em estagio em escolas publicas no ensino Fundamental e Médio.
O estagio é realizado na disciplina pretendida da licenciatura, composto de
observacao do professor regente da turma, regéncia em sala de aula sob supervisao
do professor regente da escola, planejamentos dos planos de aula com orientagao
da instituicdo a qual oferece o curso de formacédo pedagogica e, também, sob
analise do professor regente. Ao final deve apresentar relatério de todo estagio, no
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qual devera ser mencionado os resultados obtidos. O intuito do estagio é
desenvolver, assim como nos cursos de licenciatura, a pratica da sala de aula,
desenvolvendo habilidades cruciais para o magistério (GARCIA, 2007).

Para os professores que ja atuam no ensino basico, ministrando aulas na
disciplina pretendida da licenciatura, eles podem realizar o estagio em sua propria
funcdo, desde que autorizada pela instituicdo de ensino que oferta o curso de
formacdo pedagodgica (BRASIL, 1997). Neste caso, é solicitado ao professor que
apresente um relatorio final da sua pratica de ensino (PINHO et al., 2007).

Os conteudos teodricos do curso de formacdo pedagogica relacionados na
estruturacdo curricular sdo permitidos, segundo o art. 8° na modalidade
semipresencial EaD (Ensino a Distancia). Caso a instituicAo opte por esta
modalidade, devera ser respeitada a carga horéria de no minimo 540 horas, sendo
obrigatoria o credenciamento prévio pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
para analise, conforme determina o art. 80 da Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996).

O art. 7° da Resolucdo CNE n° 02/97 estabelece que as instituices que estao
habilitadas a ofertar o curso de formagcdo pedagdgica, compreendem as
universidade e instituicbes de ensino superior (IES) que ja possuem cursos de
licenciatura nas disciplinas e com reconhecimento pelo MEC, além disso, tais
instituicbes devem indicar os locais I escolas na rede de ensino Fundamental e
Médio i onde pode ser realizado o estagio obrigatério, para a concretizacao da parte
pratica do referido estagio.

Quanto a outras instituicbes de ensino superior, ndo enquadradas em
universidades e IES, conforme inciso | do art. 7°, elas devem solicitar autorizacédo ao
MEC e requerer uma posterior andlise do CNE, para verificar o enquadramento de
acordo com as exigéncias cabiveis, relacionadas a estrutura para implemento do
curso e corpo docente qualificado.

Em relacdo a qualquer instituicdo que oferte o curso, € obrigatério que, no
prazo maximo de trés anos, submeta ao CNE o reconhecimento do curso de
formacado pedagogica, para que seja permitida a continuidade da oferta. E também
as instituicbes que ofertem o curso jA& com o reconhecimento do MEC, deveréo
manter acompanhamento e avaliacdo do programa em seu projeto pedagdgico,
assim como, no prazo de cinco anos, o CNE realizara avaliacdo da conformidade do

curso, como estabelece a Resolugdo, em ambos os casos.
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Cabe ressaltar que, ao finalizar o curso, € concedido ao concluinte, conforme
o art. 10, um certificado relatando que ele concluiu o Programa Especial de
Formacao Pedagdgica como determina a Resolu¢cdo CNE n° 02/97, conferindo-lhe o
titulo de Licenciatura plena com habilitacdo na disciplina pretendida, a exemplo da
disciplina de Matemética ou demais que se enquadrem na educacéo basica.

Em decorréncia do atual cenario educacional na rede béasica, a falta de
professores em determinadas disciplinas é suprida por profissionais bacharéis ou
tecnologos de diversas areas, de tal forma que, ao cursarem um ano ou mais do
curso de formacdo pedagdgica, dependendo da instituicdo e de sua oferta T ha
variacao no tempo de duracéo do curso, porém todos devem garantir a carga horéria
minima incluindo disciplinas tedricas e pratica no estagio de no minimo 540 horas 1,
se tornam licenciados aptos para a funcdo docente nas séries finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio (GARCIA, 2007).

Garcia (2007) ressalta que a Resolugdo CNE n°® 02/97 tem por objetivo
possibilitar que as instituicdes de ensino superior sanem este problema relacionado
a escassez de professores, instituindo cursos de formacdo pedagdgica para
bacharéis, destinados a formacéo de docentes devidamente habilitados.

Contudo, Carvalho (1998) alerta que as complementacdes pedagdgicas néo
constituem uma pratica proviséria ou emergencial somente para suprir a demanda, e
sim uma acdo permanente, titulando a validade de certificado em todo territorio
nacional, desse modo, questiona se a formacdo ndo € uma mera improvisacao de

saberes somente para sanar um problema de nivel governamental.
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4 METODO, MATERIAIS E ANALISES

4.1 Método de pesquisa

A pesquisa que realizamos caracteriza-se como qualitativa que, segundo
Chizzotti (2006), busca aproximar-se dos significados construidos numa
determinada realidade com foco na resolucéo e na reflexdo de um problema. Como
o foco de nosso trabalho consiste na analise de percepcdes dos professores sobre o0
uso das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem. A abordagem qualitativa
sera util, pois ndo relacionaremos numeros por andlise estatistica, pretendemos
efetuar uma compreensao particular da nossa temaética.

Segundo Gil (2008), para cada finalidade de um estudo ha uma natureza de
pesquisa. Seguindo esta definicdo, esta pesquisa se enquadra em exploratéria e
descritiva, pois, inicialmente, exploramos o0 objeto de estudo com o intuito de
apresentar uma visdo geral da tematica, para entdo, com base nesta visdo de
estudo e conhecimento, utilizarmos a natureza descritiva para delinear os sentidos e

percepc¢des de um dado grupo e fenémenao.

4.2 Lécus da pesquisa e participantes

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo professores da rede de educacao
bésica, atuantes em escolas publicas da regido de Londrina (PR), que concluiram o
curso de Formacao Pedagodgica exigido pela Resolucdo CNE n° 02/97 (BRASIL,
1997). A amostra para a pesquisa envolveu 15 professores que trabalham nas séries
finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio, e no Curso Técnico. Esta amostra
foi submetida a andlise qualitativa, uma vez que entrevistamos individualmente,
mediante questionario, todos os professores e, posteriormente, transcrevemos as
suas respostas para analise dos dados.

A escolha diversificada dos sujeitos em nivel de atuacdo na rede publica
deve-se a proposta de analisarmos suas percepc¢des sobre as tecnologias e ndo dos
instrumentos que utilizam em sala de aula que sdo especificos para uma
determinada disciplina, pois o intuito é averiguar suas concepc¢des e sentidos
enquanto professores que obtiveram formacdo complementar para atuacdo no

ensino.



47

4.3 Procedimentos de coleta de dados

Para atingir o objetivo da pesquisa, utilizamos a analise documental, a qual
consistiu em verificar os seguintes documentos: Estruturacdo curricular de cursos,
Legislagcbes, Resolugdes e Diretrizes que tratem sobre Formagao Complementar.

A pesquisa de campo contou com a elaboragdo de um questionario contendo
26 perguntas. A coleta de dados foi realizada em campo, a fim de compreendermos
quais percepcdes e sentidos os professores atribuem as tecnologias em sala aula.

Também encaminhamos para o Comité de Etica toda a estrutura da pesquisa,
para aprovacdo. A estruturacdo curricular dos cursos de formacdo pedagdgica que
constam a estruturacdo curricular foram retiradas do site das Instituicbes, as quais
denominamos Instituicdo 1 e 2, para preservar discricdo, pois o intuito ndo € avaliar
as Instituicbes que ofertam o curso e sim analisar as concepgdes de professores
diante das tecnologias ap6s a conclusdo do curso, os quais foram devidamente
credenciados e autorizados pelos 6rgédos governamentais competentes (MEC, CNE).
Cabe ressaltar que todos os cursos analisados seguem as diretrizes estabelecidas
pela Resolugdo CNE n° 02/97 (BRASIL, 1997) e fazem referéncia, em sua

estruturacao curricular, ao nucleo contextual, nacleo estrutural e nucleo integrador.

4.3.1 Instrumentos para coleta de dados

A definicdo dos instrumentos deve ir ao encontro dos objetivos da pesquisa,
necessitando analisar qual o problema que se procura desvendar, de modo que o
instrumento responda o objetivo de estudo (OLIVEIRA, 2010).

Assim, antes da aplicacdo dos instrumentos, solicitamos autorizacdo as
escolas para aplicar o questionario. Os sujeitos participantes, antes de aceitarem
participar da pesquisa, receberam todas as informacdes sobre o objetivo do estudo e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Depois dos procedimentos para autorizagdo da participagdo na pesquisa,
aplicamos o primeiro instrumento que visa responder o objetivo da pesquisa, o qual
se fez por meio de questionario com perguntas semiestruturadas aplicadas aos
sujeitos qualificados (CHIZZOTI, 2006), que compreendem professores bacharéis
concluintes do curso de Formacdo Pedagogica regido pela Resolugdo CNE n° 02/97,

atuantes na rede basica do ensino publico na regido de Londrina (PR).



48

A entrevista semiestruturada € ideal para a pesquisa, pois, conforme Oliveira
(2010), este procedimento permite a obtencdo de informacdes relacionadas a
sentimentos, percepc¢fes, expectativas e situacdes ja vivenciadas, dados cruciais
para responder ao nosso objetivo de estudo. Assim sendo, elaboramos um
guestionario com 26 perguntas, que foi aplicado pela pesquisadora, na propria
escola dos entrevistados, durante o horario de hora-atividade dos professores.

O gquestionario também permitiu a obtencédo das seguintes informacdes: Perfil
dos sujeitos; Relacdo entre tecnologia, ensino e aprendizagem perante suas
percepcdes; e Relacdo entre Tecnologia, conhecimento e aplicabilidade apods a
concluséo do curso de Formagéo Pedagdgica.

Salientamos que, antes da aplicacdo de questionario, realizamos um pré-teste
para identificar possiveis incoeréncias relacionadas a ambiguidade e falhas
interpretativas. Oliveira (2010) nos informa que € de suma importancia a aplicacao
do pré-teste, pois é neste processo que o0 pesquisador identifica possiveis
reformulacfes das perguntas, visando sempre atender a problematica do estudo. O
guestionario encontra-se nos apéndices.

O segundo instrumento utilizado foi o estudo documental que, conforme
Oliveira (2010), é um procedimento indispensavel para o pesquisador, uma vez que
€ necessario conhecer o contexto em que se insere o seu objeto de estudo. Lakatos
(2008) complementa mencionando que, neste instrumento, ha dois meios para
coleta de informagdes, o primeiro consiste no levantamento de materiais diretamente
em fontes primarias, que inclui leis, resolucdes e diretrizes; e o segundo se processa
em fontes secundarias em artigos e livros a respeito do tema. Assim como o estudo
da estruturacdo curricular dos dois cursos de formacdo pedagogica de duas

instituicoes.

4.4 Procedimentos para analise de dados

Optamos, neste estudo, pela analise qualitativa, pois nos permite identificar,
com base nas narrativas dos professores, quais sao as suas concepc¢des em relacéo
ao uso das tecnologias ap6s concluirem o curso de Formagéao Pedagadgica.

Para melhor organizagdo dos dados, o procedimento de analise foi dividido

em trés eixos, a saber:
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Como a estruturagao curricular apresenta as disciplinas sobre tecnologia nos dois
cursos formativos.

Como os professores concebem a tecnologia relacionando-a ao processo de
ensino e aprendizagem.

Como os professores percebem a aplicabilidade das tecnologias apds concluirem

o curso de Formacgédo Pedagodgica.
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5 RESULTADOS

Apresentaremos 0S nossos resultados de acordo com o0s trés eixos que
determinamos no procedimento de andlise dos dados, séo eles: como a estrutura
curricular apresentam as disciplinas sobre tecnologia nos dois cursos formativos;
como os professores concebem a tecnologia relacionando-a ao processo de ensino
e aprendizagem; como os professores percebem a aplicabilidade das tecnologias
apos concluirem o curso de Formacao Pedagdgica.

5.1 Relacionando a Resolucdo CNE n° 02/97 com a estruturacao curricular dos
dois cursos realizados pelos 15 professores

Analisamos a estruturacao curricular dos cursos de Formacdo Pedagdgica
gue sao oferecidos em duas Instituicbes de Londrina (PR), que tomam por base a
Resolucdo CNE n° 02/97 (BRASIL, 1997), a qual norteia a abertura do curso de
Formacdo Pedagogica para bacharéis. Por questbes éticas, as instituicbes serédo
identificadas como Instituicdo 1 e Instituicdo 2.

A estruturacdo curricular esta disponivel nos sites das instituices, porém,
para nossa analise, relacionamos em quadros os contetdos, acompanhados do
nome da disciplina e da carga horéaria correspondente.

Para verificar como se da a formacéo do professor no curso de Formacéao
Pedagdgica, também analisamos quais sdo 0s objetivos das disciplinas que constam
na matriz curricular. O intuito é constatar se ha relacdo de tais objetivos com
aspectos relacionados a importancia da inclusdo de tecnologias, assim como no
processo de ensino-aprendizagem.

Conforme Moran (2000c), o impacto das tecnologias no cotidiano das
pessoas jA € eminente, entdo, esta influéncia também interfere no campo
educacional. Diante de tal concepcédo, a formacdo do professor também devera
abordar aspectos relacionados a tecnologia, uma vez que, hoje, a area educacional

exige um profissional docente com um novo perfil.

5.1.1 Instituicdo 1

Analisamos a estruturacdo curricular do curso de Formacédo Pedagdgica da

Instituicdo 1 que é destinada a bacharéis. O curso tem como principio educativo a
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formacdo de um professor capaz de articular os objetivos educacionais, com base
nos pressupostos socio-histéricos, politicos e culturais, mediante diferentes
abordagens metodoldgicas.

Desse modo, o curriculo do curso esta organizado na modalidade
semipresencial com carga horéria total de 540 horas, elaborado com base nos
parametros expressos pela Resolugcdo CNE n° 02/97 (BRASIL, 1997).

As disciplinas sao vinculadas a uma plataforma virtual que permite e requer a
interacdo professor, alunos, tutores, secretaria e coordenagao. As liberacdes das
aulas seguem as datas de um cronograma preestabelecido e disponibilizado ao
aluno pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) logo na primeira semana do
curso. As disciplinas sdo ofertadas uma por vez até finalizar o modulo semestral.
Cada disciplina tem duracéo de trés semanas e é composta por web aulas que, além
do contetdo produzido pelo professor, apresentam atividades que devem ser
realizadas pelos alunos em datas predeterminadas. Entre as atividades estdo
participacdo em forum de discusséo, questionarios virtuais sobre o contetdo da aula
em andamento, producdo textual envolvendo estudo de caso, pratica no ensino e
resenhas de artigos cientificos.

Quanto ao sistema de avaliacdo, este se da de forma presencial e na
instituicdo em data preestabelecida, de acordo com o cronograma apresentado. A
avaliacao é realizada ao final do médulo, quando séo agrupadas as quatro primeiras
disciplinas ofertadas no semestre e as demais disciplinas séo relacionadas na ultima
prova, no final do segundo semestre. A avaliacdo presencial € composta de
questdes de todas as disciplinas referentes ao médulo. Para obter aprovacdo em
cada disciplina do curso o aluno precisa atingir a média 7,0.

Apbs elucidacdo da forma de conducdo do curso e do método de avaliacéo,
analisaremos os conteddos que estdo presentes na estruturacdo curricular desta
instituicdo. O Quadro 1, a seguir, traz os nomes das disciplinas que compreendem a
proposta programética oferecida na formacdo, o conteudo abordado e a carga

horéaria destinada a cada disciplina.
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Quadro 1 - Estruturacdo curricular do curso de Formacédo Pedagogica da Instituicdo 1

Disciplina

Conteldo

Carga
horaria

Concepcdes Filosdficas e
Sociais da Educacao

- Introducéo a Filosofia.

- Relacéo entre Filosofia, Ciéncia e Educacao.
- Educacdo conservadora e educacao
transformadora.

- Concepcgdes que fundamentam a Sociologia
da educacao.

- A Sociologia como forma de interpretacdo
cientifica da realidade social.

- As relacdes entre individuo e sociedade.
Reflexao critica do processo educativo.

30 horas

Historia da Educacgéo

- Caracterizacdo da Educacéo Brasileira numa
perspectiva histdrica: seus modelos filoséficos,
ideoldgicos e pedagogicos.

- O processo histérico de sistematizacao da
educacdo e da escola no ocidente: da
expansao ultramarina ao lluminismo.

30 horas

Politicas Educacionais

- Politicas Educacionais: Lei n°® 9.394/96, Lei
de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional.

- Estrutura e funcionamento da escola: niveis e
modalidades de ensino.

- Lei n° 8.069/90, Estatuto da Crianga e do
Adolescente.

- Politica Nacional de Educagédo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva.

30 horas

Psicologia do
Desenvolvimento e
Aprendizagem

- Desenvolvimento humano e aprendizagem:
conceitos, abordagens tedricas e implicagbes
nos processos de ensino e aprendizagem.

- Teorias da aprendizagem.

- Inteligéncia e aprendizagem.

30 horas

Didatica Geral

- Didatica: histéria e objeto.

- Teorias Pedagégicas e caracterizacdo do
trabalho de formacgé&o docente.

- Planejamento do Processo de Ensino
Aprendizagem: tipos, elementos constitutivos e
planos de ensino.

- Conceitos basicos e abordagens atuais sobre
avaliacio do  processo de  ensino-
aprendizagem: Formas de Avaliacéo.

- Instrumentos, métodos e técnicas de
Avaliacéo.

30 horas

Gestéao e Curriculo

- Gestdo na Unidade Escolar.

- Organizacdo da Escola: Projeto Politico
Pedagdgico e instancias colegiadas.

- Concepcdes e Teorias Curriculares.

- Diretrizes Curriculares Nacionais.

30 horas

Organizacéo do Trabalho
Pedagdgico

- Processos educativos e organizacgéo escolar.
- Métodos para a construcao do conhecimento.
- Cotidiano escolar: ac¢bes educativas [
relacionamento escola-comunidade.

30 horas
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- Fundamentacdo tedrica e epistemologica do
ensino da area na educacéao basica.

- Propostas curriculares, abordagens,
conteudos e métodos para a construcdo do 30 horas
conhecimento.

- Planejamento, metodologia e avaliagdo
conforme a area.

O Trabalho Pedagogico:
Componente Especifico

- Diagnose da realidade escolar.

- Planejamentos e intervencdes
fundamentadas em referencial técnico-
metodoldgico conforme o segmento da
educacdo.

- Problematizacao de situacdes para
elaboracgdo, execucao e avaliacdo de
propostas de intervengao.

Estégio de docéncia: Anos
finais do Ensino
Fundamental, Ensino
Médio e Ensino Médio
Profissionalizante.

300 horas

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base na estruturacéo curricular expressa no Quadro 1, podemos verificar
a auséncia de uma disciplina que contemple as tecnologias. Embora o curso seja
realizado de modo semipresencial (disciplinas virtuais e estagio presenciais), deveria
constar a relacdo de tecnologias em algumas disciplinas ou uma disciplina que
tratasse somente desta tematica, pois um curso que tem por objetivo formar um
professor que atenda aos objetivos da atual sociedade, € necessario que ofereca ao
profissional conhecimento sobre a incluséo e a forma de operar tal mecanismo.

Ao consultarmos a Resolucdo que norteia a abertura da referida formacao, nao
encontramos mencéo da obrigatoriedade de uma disciplina voltada para tecnologias,
porém, tal formulacdo é contraditéria, o ensino deve ir ao encontro do modo de viver
de uma sociedade. Além disso, os alunos atuais ja pertencem a geracgao tecnoldgica,
aprendem e transmitem informag&o por meio de tecnologias em seu dia a dia, entéo,
guando refletimos sobre a formagéo de um professor, notamos que, atualmente, ela
deve abordar habilidades e competéncias para a docéncia.

Kenski (2003b) expde que as tecnologias estdo diretamente ligadas a
desafios, porém sdo desafios que devem ser vencidos, desafios para alguns
professores que nao pertencem a era digital ou desafios para profissionais que nao
mudam sua pratica de ensino, pois empregar tecnologias relaciona-se diretamente
ao uso adequado e ao empenho em empregar definitivamente a pratica.

Assim como Moran (2000b) defende que utilizar tecnologia vai além de saber
manusear um recurso, & necessario que o usuario reflita sobre o recurso em prol de

uma atividade pedagodgica, pois ha inumeras possibilidades de acesso ao
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conhecimento, o qual proporciona novas formas de aprendizagem. E quando
pensamos em um curso de formacdo que somente mostra uma metodologia
indiretamente ao aluno, este ndo ir4 se apropriar ou saber julgar que aquela é uma
técnica que possa empregar posteriormente. E necessario que o aluno entenda
como se origina e como se cria uma plataforma on-line.

Portanto, quando analisamos a estruturacdo curricular, constatamos que o
aluno, por meio deste curso, ndo obterd formacdo para empregar a tecnologia,
posteriormente, em sua sala de aula. Moran (2000c) complementa, ainda, que o
processo de aprendizagem envolve o saber fazer e muitos alunos em tais cursos
nao sabem nem manusear o computador, quanto mais refletir sobre o recurso que
esta sendo utilizado em prol da aprendizagem.

Sobre tais aspectos em andlise, a inclusdo do parecer da Lei n°® 12.056 de
13 de outubro de 2009 a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, no art. 62, incisos 2° e 3° menciona que a Instituicao
podera adotar a modalidade de ensino virtual na formacéao inicial e complementar do

professor.

§ 2° A formacdao continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério
poderéo utilizar recursos e tecnologias de educacao a distancia.

§ 3° A formacado inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias
de educacéo a distancia (BRASIL, 1996, p. 10).

A esse respeito, Moreira e Kramer (2007) salientam que é essencial que o
professor tenha contato com os ambientes virtuais e os recursos, contudo nao
apenas como uma ferramenta qualquer, mas sim que esta ferramenta possa,
posteriormente, oportunizar uma reflexdo para fins educativos. Deve haver uma
relacdo de utilizacdo com a acao didatica posterior, por isso € primordial que seja
incluido o assunto tecnologia nestes cursos, ndo somente como uma metodologia de
ensino, mas uma metodologia por meio da qual o aluno também possa, em outro
momento, aprender a aplica-la. Nesse sentido, Takahashi (2000) considera
fundamental investir em uma formac&do que prepare o professor para o0 uso das
tecnologias no ensino.

Procederemos, a seguir, a analise das disciplinas oferecidas pelo curso de
Formacédo Pedagodgica da Instituicdo 1. Iniciamos com a analise da disciplina
fiConcepcodes Filosdficas e Sociais da Educagaoq cujo objetivo é propiciar ao aluno a


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/11686265/art-62-2-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/11686232/art-62-3-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
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compreensao do pensamento filoséfico e sociolégico que fundamentou a construcao
da educacao, com énfase para as relacdes que foram adotadas e evoluiram para o
atual método de ensino. Portanto, visa compreender a educacéo escolar como um
processo formalmente sistematizado com base nas contribuicdes da Filosofia e das
Ciéncias Humanas.

Na disciplina fHistoria da Educacaoo , 0s model osda@dacdcday - gi C
sao evidenciados numa perspectiva que contempla a evolucdo do ensino mediante
uma sistematizacdo da educacdo e da escola, ou seja, as representacdes e
atuacdes educativas construidas ao longo do tempo. Consideramos esta
fundamentacéo essencial para que o professor compreenda todas as evolugdes que
ocorreram ao longo na historia.

Em fPoliticas Educacionaisoé abordada e analisada a Legislacdo que trata da
Educacéo brasileira, tanto na esfera publica como na privada, com base em niveis e
modalidades de ensino, mediante promoc¢do de discussbes da configuracao
educacional da atualidade, levando em consideracdo a promocéao da igualdade e da
Educacao inclusiva.

N a di s c Pgicoldgia ado Besenvolvimento e Aprendizagemo sé&o
abordados os contetudos sobre o desenvolvimento humano e da aprendizagem,
conceitos que permeiam abordagens tedricas e suas implicagdes nos processos de
ensino relacionados ao aprender, com base em teorias da aprendizagem,
relacionando o processo cognitivo com as reacdes motoras, emocionais, intelectuais
e sociais. Levando a compreensédo de que o aprender acontece de forma gradual.

E m Didatica Gerald sdo elencados o0s métodos adequados ao
desenvolvimento do conhecimento, o como ensinar, conforme adequacdo ao
processo de ensino-aprendizagem, articulando os conteidos de forma
contextualizada, interdisciplinar sem fragmentagcao. Assim, por meio desta disciplina,
o planejamento é compreendido em face de seus elementos constitutivos que
permeiam os planos de ensino, as formas de se avaliar o processo de ensino-
aprendizagem. Reitera, ainda, a importancia do dominio dos conteldos a serem
socializados em aula, com métodos que confiram a tais conteudos os significados
em diferentes contextos, sempre com base em conhecimentos prévios.

A disciplina fiGestédo e Curriculod t perrabjetivo levar o aluno a compreender
o curriculo como um processo, por meio do qual 0s grupos sociais transmitem e

reelaboram continuamente seus conhecimentos na pratica de conservagao e
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transformacdo da realidade. Prioriza, também, uma sele¢cdo dos conhecimentos
historicamente construidos, por intermédio da transformacédo desses saberes em
conteudos escolares. Da mesma forma, promove a analise e a compreensao dos
conteudos curriculares, mostrando como se da a organizacdo sequencial e a
integracéo com outras disciplinas.

E m Oifganizacdo do Trabalho Pedagdgicoo sdo abordados o0s processos
educativos e a organizacdo escolar, a fim de que os alunos possam compreender a
funcdo da escola como uma instituicdo de ensino, assim como os métodos para a
construgcédo do conhecimento, levando em consideracdo o cotidiano escolar em que
se incluem as agbes educativas e o relacionamento escola-comunidade. Pretende
levar o aluno a compreender que a escola encontra-se intimamente relacionada com
seu entorno social, 6lo aglutinador, articulador, mantenedor e reconstrutor de
valores e préticas sociais caracteristicas dos diversos grupos que a constituem. Por
fim, reconhecer o movimento da cultura escolar existente nas esferas da
organizacao administrativa.

Na disciplina Alrrabalho Pedagogico Componente Especificoo sdo abordados
conceitos, teorias e métodos de aprendizagem relacionados a especialidade da
disciplina na qual o bacharel requer a sua licenciatura.

No i Bt4gio de doc® n c,ioaddulo constitui-se de atividades elaboradas com
objetivo de promover oportunidades de aprendizagem profissional ao aluno em
situacdes reais da vida escolar. Nesse sentido, o Estagio orienta-se para a
vinculacao entre ensino e pesquisa, pratica e aplicacdo de conhecimentos. Em se
tratando dos objetivos do estagio, o aluno realiza a pratica docente nos anos finais
do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Técnico Profissionalizante em nivel
Médio, pois a Licenciatura o permite exercer a profissdo professor nestas esferas.

Durante o0 estagio também se desenvolve a articulagdo entre o0s
conhecimentos adquiridos durante todo o curso com a realidade profissional,
utilizando do referencial tedrico das disciplinas como ponto de partida para andlise
das situacdes escolares, bem como recursos necessarios para o planejamento das
intervencdes, buscando articular estratégias didaticas que se fagcam necessarias
com base na avaliacéo das atividades da Pratica de Ensino.

A prética de estagio permite ao aluno observagdo do contexto sécio-histérico
da escola, por meio de analise diagnodstica com levantamentos de dados e

entrevistas, pratica crucial para compreender o processo de ensino-aprendizagem
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referente ao exercicio de escola, com base nas relagdes que se passam no seu
interior com seus participantes e no contexto geral onde esta inserida.

Esta fase permite ao aluno a observacédo e a participacdo na organizacao do
trabalho pedagdgico e do processo ensino-aprendizagem dentro da sala de aula,
gerindo responsabilidades, iniciativas e interven¢des. O aluno vivencia, também, a
gestdo escolar, baseado em um planejamento de trabalho pedagdgico capaz de ser
realizado na sua totalidade. E, ao final do periodo de estagio, elabora-se um
relatorio, que tem como objetivo apresentar uma sintese reflexiva sobre o processo
da prética docente.

Neste aspecto, caso o aluno desta instituicao tivesse adquirido conhecimento
sobre tecnologias, poderia incluir esta metodologia no estagio, com base nos
recursos disponiveis. No entanto, como ndo identificamos nenhuma referéncia a
este conhecimento, faz-se necessario que o professor tenha certa sensibilidade para
refletir e arriscar incluir a tecnologia na atividade pratica, porém, neste caso, seria
necessario um professor orientador ou mesmo o professor regente da turma de
estagio para orientar o futuro professor.

Cabe lembrarmos que nao basta ligar um computador e pedir que os alunos
realizem uma pesquisa, nem mesmo preparar um material em Power Point sem uma
conducéo légica baseada no processo da aprendizagem. O recurso por si s6 ndo

ensina, ndo capacita, ndo constroi conhecimento.

5.1.2 Instituicéo 2

Neste tépico pretendemos analisar a estruturacdo curricular da Instituicdo 2,
com o objetivo de verificar se ha mencéo do assunto tecnologias nas disciplinas e nos
seus conteudos. Esta analise se faz necesséria porque nosso objetivo € identificar as
concepcdes dos professores que concluiram o referido curso. Por esta razao, verificar
a formulacdo do curso e o seu andamento é crucial para compreender as respostas
dos professores. Lembramos, ainda, que nao pretendemos comparar a estrutura
curricular de uma Instituicdo com a de outra, mas sim analisar o0 nosso objeto de
pesquisa, comparando com a exigéncia da Legislacdo que regulamenta a abertura do
curso.

A Resolucdo CNE n° 02/97 (BRASIL, 1997) estabelece que o curso destinado
a Formacgdo Pedagodgica devera ser realizado com carga horaria minima de 540
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horas, incluindo a parte tedrica e pratica, em que a oferta da parte tedrica podera ser
por metodologia semipresencial, na modalidade virtual. No entanto, a Instituicdo 2,
localizada na regido de Londrina (PR), adota a carga horéria total de 800 horas, ja
distribuidas em disciplinas tedricas e praticas.

A Formacdo Pedagodgica nesta instituicdo tem por objetivo, conforme o
regulamento que orienta para a abertura do curso, habilitar portadores de diploma de
nivel superior, parte na qual fazemos um recorte aos bacharéis, para o exercicio do
Magistério em disciplinas do Curriculo que compreendem o nivel fundamental,
ensino meédio e a educacéo profissional em nivel médio.

O intuito é permitir que o futuro professor, exerca a profissdo de acordo com
os principios e fundamentos filosoficos, sociolégicos e psicopedagdgicos,
empregando de forma adequada os recursos tecnolégicos no processo educacional
e de gestdo do sistema escolar, de modo a articular os conteddos curriculares com
plena organizagdo de planejamentos sistematizados, seguindo os métodos
adequados ao seu desenvolvimento, bem como sua adequacéo ao processo ensino-
aprendizagem. Assim, torna-se possivel identificar os problemas do cotidiano
escolar, analisando-os e propondo alternativas para solucionar com base em
diferentes perspectivas tedricas.

Em nossa andlise, constatamos, inicialmente, que esta instituicdo contempla,
em seus objetivos, a utilizacdo da tecnologia como forma de integrar a atividade
docente, ao mencionar que ha utlizacdo de recursos tecnolégicos 1 funcéo
essencial para complementar a formacdo do professor que deseja lecionar na
atualidade.

Quanto a organizacao do curso, é realizado de forma presencial, com aulas
ministradas por professores mestres e doutores com habilitacdo para a disciplina. As
ofertas das disciplinas respeitam um cronograma de aulas, e uma nova disciplina é
oferecida apenas ao final da anterior, a média de aprovacéo é 7,0.

Os trabalhos e as provas sado realizados no decorrer das aulas, tendo por
base a teoria e a pratica. As atividades praticas e as atividades de Estagio do curso
podem ser desenvolvidas em instituicbes de Educacdo Basica e Educacao
Profissional, envolvendo n&o apenas a preparacéo e o trabalho em sala de aula e
sua avaliagdo, como também como todas as atividades proprias do cotidiano
escolar.

Também como forma de incentivar a pesquisa, € exigido do aluno que

publigue um capitulo de livro, juntamente com a sala, o qual é realizado por meio de
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orientacdo de um professor da Instituicdo. No decorrer do curso os alunos sao
incentivados a participar de congressos que sao realizados na Instituicdo, cuja carga
horaria € computada na disciplina de Oficinas.

ApOs a conclusdo de todas as disciplinas e do estagio curricular obrigatorio na
area de habilitacéo pretendida, sera conferida a Certificacdo de Conclusao, equivalendo,
para efeitos legais, a uma licenciatura, conforme previsto na Resolugéao n° 02/97.

Quadro 2 - Estruturacao curricular do curso de Formacéo Pedagdgica da Instituicao 2

Carga

Disciplina Conteudo e
horéria

- Bases histoéricas, filosdéficas e socioldgicas da
Educacéo.

- Tendéncias pedagdgicas do Brasil.
- Concepcéo de homem e de educagéo 70 horas
- A relagéo entre estado, educacao e trabalho.

- Educacéao brasileira contemporénea: limites e
possibilidades.

Fundamentos da
educacao

- Teorias da Administracdo e Gestdo Educacional.
- Escola, Gestéo e Projeto Politico.

- Estudo analitico das politicas educacionais no
Brasil.

- A politica educacional no contexto das politicas
Gestao educacional publicas. 50 horas

- Organizacgdes dos sistemas de ensino
considerando as peculiaridades nacionais e 0s
contextos internacionais.

- Impasses e perspectivas das politicas atuais em
relacéo a educacéo.

- Conhecimentos cotidianos e escolares.

- Conhecimento escolar e competéncias: selegéo e
distribuicéo.

- Curriculo e sociedade.

- Curriculo e ideologia.

- Curriculo e relagbes de poder.

- Curriculo oculto.

- Perspectivas e propostas curriculares de diferentes
sistemas de educacéo, niveis de ensino e escolas.

- O curriculo no cotidiano da escola publica.

Teoria do curriculo 40 horas

- Espaco interdisciplinar de estudos da pratica
pedagdgica, visando a analise global e critica da
Oficinas | realidade educacional. 10 horas
- Debates com diversos profissionais buscando uma
compreensdo mais ampla da pratica pedagogica.
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Psicologia da
educacao

- As principais teorias da psicologia aplicadas a
educacao escolar.

- Processos psicologicos da aprendizagem,
psicologia do desenvolvimento.

- Reflexdo sobre temas contemporaneos do campo
da Educacéo.

60 horas

Cotidiano escolar

- As relagdes professor e aluno i professor e escola
T escola e familia T e suas implicacBes no contexto
educacional.

- A origem, as causas e 0s desdobramentos dos
conflitos na escola.

- O papel do professor e da escola em relacao as
drogas e as dependéncias quimicas.

30 horas

Profissdo professor

- A constitui¢cdo da profissdo professor.

- O desenvolvimento profissional docente e a pratica
pedagdgica.

- A ética do professor no trabalho.

50 horas

Oficinas Il

- Espaco interdisciplinar de estudos da pratica
pedagdgica, visando a analise global e critica da
realidade educacional.

- Debates com diversos profissionais buscando uma
compreensdo mais ampla da pratica pedagogica.

10 horas

Metodologia da
pesquisa em educacao

- A ciéncia e a produgéo do conhecimento.

- A pesquisa em educacdo: abordagens, tipos e
orientagcdes metodoldgicas.

- Normas e organizacao do texto cientifico.

- Normas da ABNT.

50 horas

Tecnologia da
informacéo e
comunicagao

- O uso das TIC no processo ensino-aprendizagem.
Implicagbes do uso das TIC na Educacéo.

- Visdo histérica das TIC na educacéo.

- Integracdo das diferentes tecnologias existentes no
processo de ensino.

- Teorias e estratégias de aprendizagem.

- Construgdo do conhecimento por meio do uso de TIC.

40 horas

Processos de ensino e
aprendizagem

- A relagéo professor e aluno no contexto da sala de
aula.

- Ainstituicdo escolar, a relagcdo pedagogica e o
papel do professor.

- A aula e a atuacao docente: Fundamentos do
trabalho pedagdgico

- Planejamento e Avaliacao.

- Estratégias de ensino-aprendizagem.

70 horas

Educacéo inclusiva e
diversidade

- Educacéo Inclusiva e a Diversidade como
referéncia para repensar as construcdes politicas e
legais.

- O Desafio da desigualdade Social e Educacional.
- A Mudanca dos Paradigmas, a incluséo e as
Reformas da Escola.

- Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais.

50 horas
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- Aspectos educacionais e socioantropoldgicos da
surdez.

- A Lingua Brasileira de Sinais i Libras.

- Prética de Libras: o alfabeto; expressdes manuais
e Nao manuais.

- Dialogos curtos com vocabulario basico,
conversacao com frases simples e adequacao do
vocabulario para situac¢des informais.

Libras | 30 horas

- Aspectos linguisticos: nog¢des basicas de léxico,
fonologia, morfologia e sintaxe da lingua de sinais.
Libras Il - Aspectos da cultura e identidade surda. 30 horas
- Pratica de conversagdo em Libras em situacdes
formais e informais.

- Espaco interdisciplinar de estudos da pratica
pedagdgica, visando a analise global e critica da
Oficinas IlI realidade educacional. 10 horas
- Debates com diversos profissionais buscando uma
compreensdo mais ampla da préatica pedagogica.

Seminarios de estudos | Elaboracéo de artigo, seguindo a sugestio de
pedagdgicos Temas:

- Responsabilidade socioambiental e
sustentabilidade

- Educacéo profissional

- Fundamentos tedrico-metodoldgicos das ciéncias:
naturais, humanas e sociais

- Educacéo a Distancia

- Educacéo de Jovens e Adultos

- Educacédo no campo

- Prevencéo ao uso de drogas

- Sexualidade e implicacbes

- Empreendedorismo e empregabilidade

- Tecnologias assistivas

100 horas

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisarmos a estruturacao curricular do curso, constatamos que ha uma
disciplinad e n o mi Aecunblgiafda Informacdo e Comunicacdoq essencial para a
pratica docente. A presenca de uma disciplina que aborda os recursos tecnolégicos
€ essencial, ndo apenas como uma forma de relatar a sua importancia, mas também
para demonstrar como as tecnologias podem ser apropriadas no processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, € como aplicar na pratica da acdo pedagodgica de
forma a contribuir com a velocidade de informacéo e a amplitude do conhecimento.

Refletindo sobre a configuracdo da atual sociedade, e sobre como a
tecnologia ja esta integrada a esse contexto, ndo podemos ignorar o fato de que as
tecnologias constituem uma forma de conduzir praticamente tudo o que se passa a

nossa volta. As pessoas se utilizam de recursos para compartilhar, aprender e se
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comunicar (MORAN, 2000c). Nesta perspectiva, a escola, sendo uma instituicdo de
ensino, ndo pode desconhecer tal dimenséo.

Belloni (2009) também assinala que a formacao do professor deve ultrapassar
0s instrumentos retrogrados, que reduzem a capacidade de ingressar no tempo
atual, nos quais as praticas nao favorecem a reflexdo de uma nova sociedade com
perfis novos, representacdo que remete a uma dimensdo econdmica e ativa. E
realmente pensar na pratica educacional aliada a tecnologia, e introduzi-las em
acOes praticas, de fato.

Considerando a Legislacdo, a Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de
2002, que dita sobre a Formacao de Professores da Educacdo Béasica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena, estabelece:

Art. 2° A organizagdo curricular de cada instituicdo observara, além do
disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
outras formas de orientagao inerentes a formagédo para a atividade docente,
entre as quais o preparo para: o uso de tecnologias da informacgéo e da
comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio
inovadores (BRASIL, 2002, p. 1).

Entdo, a formacédo do professor deve contemplar o preparo para o uso de
tecnologias, ndo apenas em noc¢des basicas de informéticas, mas também na
utilizacao de softwares e rede de internet, bem como links de hipertextos, imagens,
sons e videos (MERCADO, 2002). Nao ha dimensao quando falamos em tecnologia,
agui respalda os materiais inovadores, bastando que seja preparado material de
base de conhecimento e metodologia adequada.

Na analise dos conteudos da estruturacdo curricular, verificamos que na
disciplina fFundamentos da educacdo0 sdo abordadas as bases historicas,
filosoficas e sociolégicas da Educacao, assim como as tendéncias pedagdgicas do
Brasil, mediante a concepcdo de homem e de educacao, como também a relacéo
entre estado, educacdo e trabalho. Aborda, também, a educacdo brasileira
contemporanea, relatando sobre os limites e possibilidades que sdo apresentados e
vivenciados no ensino.

A di s c GegstBo edacacidnaldo contempla as Teorias da Administracdo
relacionadas a Gestdo Educacional, respaldada nas legislagfes sobre escola, gestéo
e projeto politico. A sua estruturacdo contempla um estudo analitico das politicas

educacionais no Brasil, cruciais para compreender como se da a escola atualmente e
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quais os projetos que sdo propostos. Ainda aborda a politica educacional no contexto
das politicas publicas; organizacbes dos sistemas de ensino considerando as
peculiaridades nacionais e 0s contextos internacionais, relatando os impasses e as
perspectivas das politicas atuais em relacdo a educacéo.

Em fATeoria do curriculog sdo abordados como se origina a constru¢gdo dos
conteudos curriculares que sao inclusos no ensino, cujos conhecimentos cotidianos
e escolares sao elencados conforme a historicidade da sociedade. Sdo observadas
e abordadas diferentes ideologias que perpassam a sociedade, assim como as
relacdes de poder. E as perspectivas e propostas curriculares de diferentes sistemas
de educacéo, niveis de ensino e escolas.

A disciplina fOficinas Iq ndo prople atividades seguindo um cronograma
rigido, pois este € um momento dedicado a palestras com convidados da area
pedagdgica, no qual é propiciado um espaco interdisciplinar de estudos da pratica
pedagdgica, visando a analise global e critica da realidade educacional. Assim, sao
realizados debates com diversos profissionais buscando uma compreensdo mais
ampla da prética pedagogica. As horas sdo computadas na carga da disciplina.

Em fPsicologia da educacdo0 sdo abordadas as principais teorias da
psicologia aplicadas & educacdo escolar ao longo da vida. Sdo envolvidos os
processos psicolégicos da aprendizagem, psicologia do desenvolvimento, assim
como a reflexdo sobre temas contemporaneos do campo da Educacéao.

Para refletir e compreender as relagcdes que ocorrem entre professor e aluno
dentro do cotidiano escolar, primeiramente, aborda-se como se da a relacdo
professor e escola, escola e familia, assim como as suas implicagbes no contexto
educacional. Também, sdo diagnosticadas a origem, as causas e O0S
desdobramentos dos conflitos na escola. E complementando com a abordagem em
relacdo ao papel que compete ao professor e a escola em relacdo as drogas e as
dependéncias quimicas, assuntos que incidem dentro do cotidiano escolar e que,
por sua vez, deverdo ser administrados pelo docente em sua pratica.

Quanto a profissdo de professor, no curso sdo ministradas as tematicas que
envolvem a constituicdo desta profissédo no decorrer da historia e nos tempos atuais,
assim como deve ocorrer a sua pratica pedagogica, com base na ética do trabalho.

Em i @cinas Il da mesma forma que é realizado em fi @cinas I esta carga
se destina a propiciar um espaco interdisciplinar de estudos da pratica pedagdgica,

visando a analise global e critica da realidade educacional. Envoltos por debates



64

com diversos profissionais buscando uma compreensdo mais ampla da pratica
pedagdgica. Ao final sdo computadas as horas dedicadas a palestras ou discussdes
com profissionais da area, convidados pela instituicio. A mesma abordagem é
realizada no modulo das Oficinas llla

Para a elaboracado de artigo e resenhas, € necessaria a inclusédo, no curriculo
do curso, uma disciplina que verse sobre as competéncias para se elaborar um texto
com eficiéncia, assim como para incentivar a pesquisa no campo da educacdao,
pratica essencial para um futuro professor que deseja contribuir com ideias e
sugestbes para melhorar ou pesquisar o campo da educacdo atual. Assim, a
disciplina que aborda tal competéncia para redigir uma pesquisa, artigo ou mesmo
um texto € d e n o mi rMatddalogid da pesquisa em educacdoa Nesta disciplina
aborda-se como origina a ciéncia e a producdo do conhecimento na historia.
Posteriormente, sdo relacionados os tipos de pesquisa da educagéo, contemplando
as abordagens, tipos e orientagcbes metodologicas. Porém, para redigir um texto, faz-
se necessario que o aluno aprenda as normas e a estruturacdo do texto cientifico,
de acordo com as regras da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT),
requisitadas para as publica¢des cientificas.

Para compreensdo quanto as técnicas de ensino e aos processos de ensino e
aprendizagem que ocorrem no contexto educacional, sédo abordados como € a relagcéo
professor e aluno no contexto da sala de aula. Pautando nas dificuldades e desafios
gue ocorrem na atuacdo docente. Também sdo abordados os fundamentos do
trabalho pedagogico sob a o6tica da problematica educacional, planejamentos de
conteldos e avaliagcbes, assim como as estratégias de ensino-aprendizagem de
acordo com o processo cognitivo e o andamento do grau de maturacdo do
conhecimento.

E m du&céo inclusiva e diversidadeq sdo abordadas as legislacdes que
tratam da temética no campo educacional, possibilitando uma compreensdo dos
diretos que sao resguardados para a inclusdo conforme as politicas legais. Porém,
para refletir sobre a inclusdo, faz-se necessario abordar quais os desafios da
desigualdade social e educacional que sdo vivenciados na sociedade. Permitindo,
assim, que ocorra uma mudanca dos paradigmas, em prol da inclusdo e das
reformas da escola, a fim de garantir qualidade de ensino para todos, sem
preconceitos ou marginalizagbes. E, neste aspecto, sdo abordadas, também, no

decorrer da disciplina, as necessidades educacionais especiais, para que o futuro
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professor possa promover a aprendizagem de todos no processo da aprendizagem,
levando em consideragao cada necessidade especial.

Para complementar o assunto relacionado as necessidades especiais, Sao
ministradas duas disciplinas sobre a Lingua Brasileira de Sinais. E lnbrasi 10 séo
relacionados os aspectos educacionais e socioantropoldgicos da surdez. A disciplina
trabalha com a prética de Libras com inclusdo do alfabeto, expressdes manuais e
ndo manuais, dialogos curtos com vocabulario basico, conversacdo com frases
simples e adequacao do vocabulario para situacfes informais.

Em fLibras 11 para complementar a disciplina de Libras |, sdo aprofundados
0s aspectos linguisticos, com nocdes basicas de léxico, fonologia, morfologia e
sintaxe da lingua de sinais. Visa, também, ampliar o conhecimento dos aspectos
relacionados a cultura e identidade surda. E, na pratica na sala de aula, sdo criadas
oportunidades entre os futuros licenciados, para a préatica de conversagdo em Libras
em situagOes formais e informais.

A disciplina dePesgMatenEdl ogi @odd,a abor da,
parte pratica, a apresentacao de trabalho em seminarios de estudos pedagdgicos.
Nesse contexto, os alunos devem produzir um artigo cientifico baseado em temas
como: Responsabilidade socioambiental e sustentabilidade; Educacéo profissional,
Fundamentos tedrico-metodoldgicos das ciéncias naturais, humanas e sociais;
Educacdo a distancia; Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo no campo;
Prevencdo ao uso de drogas sexualidade e implicacbes; Empreendedorismo e
empregabilidade; Tecnologias assistivas; Bullying e cyberbullying; Estatuto da
Crianca e do Adolescente; Desenvolvimento infantil; Familia e escola; entre outros.
Nesta etapa, ap0Os redigir o artigo cientifico, é solicitado ao aluno que apresente i
sob a forma comunicac¢éo oral ou painel i o trabalho no congresso promovido pela
propria instituicdo, e ainda poderda publicad-lo, posteriormente, na revista da
instituicdo. Este incentivo é proposto com o intuito de permitir ao cursante a vivéncia
na area da pesquisa.

Por fim, na disciplina de firecnologia da Informagdo e Comunicacdog tem por
objetivo apresentar e aplicar o uso das tecnologias no processo ensino-
aprendizagem, relatando as implicacdes do uso dos recursos tecnolégicos na
educacgdo. A disciplina apresenta, ainda, uma visdo historica das tecnologias no
ensino. E na parte prética propde que seja realizada a integracdo das diferentes

tecnologias existentes no processo de ensino, com énfase para a aplicacdo de
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teorias e estratégias de aprendizagem utilizando as tecnologias, e a constru¢do do
conhecimento por meio do uso de tecnologias.

Em geral, o objetivo da formacdo pedagodgica na Instituicdo 2 é exercer a
profissdo docente de acordo com os principios e fundamentos filosoficos,
sociologicos e psicopedagogicos, empregando de forma adequada os recursos
tecnoldgicos, no processo educacional e de gestdo do sistema escolar, articulando
0s conteudos curriculares, sua organizacdo, avaliacdo e integracdo com outras
disciplinas, os métodos adequados ao seu desenvolvimento, bem como sua
adequacdo ao processo ensino-aprendizagem, identificando os problemas do
cotidiano escolar, analisando-os e propondo alternativas para solucionar, com base

em diferentes perspectivas tedricas e mediante projetos multidisciplinares.

5.1.3 Relacionando o curso de Formacdo Pedagdgica com a Resolucdo CNE
n° 02/97

Ao verificarmos a estruturacdo curricular dos dois cursos de Formacgéo
Pedagogica que sao oferecidos na cidade de Londrina (PR), por meio do qual os
sujeitos desta pesquisa obtiveram a licenciatura, notamos que ha uma diferenca
quanto a carga horéria, pois na Instituicdo 1 sdo destinadas 540 horas, conforme o
minimo exigido pela Resolucdo CNE n° 02/97 (BRASIL, 1997). Na Instituicao 2, por
sua vez, sao destinadas 800 horas, distribuidas em uma carga maior de disciplinas
e, por conseguinte, oferecendo uma gama mais ampla de conhecimentos abstraidos
por parte dos ingressantes, analisando isto, a carga horéaria destinada aos estudos e
as intervencfes no estagio sdo dessemelhantes. Vale ressaltar que nada impede
gue o cursante da Instituicdo 1 tenha condicbes de exercer a profissdo, pois a
prépria Resolucdo CNE n° 02/97 menciona que o minimo € de 540 horas.

Em ambos os cursos, a organizagado curricular se volta para uma formacao
pedagogica complementar para exercer a docéncia nas disciplinas do curriculo do
Ensino Fundamental, Médio e da Educagdo Profissional em nivel médio,
pressupondo que os futuros professores obtiveram uma formacao de nivel superior
em cursos relacionados a habilitacédo pretendida, dentro do bacharelado.

Esta graduagéo inicial de bacharelado, conforme a Resolugdo CNE n° 02/97,
pressupde que o ingressante da Formacdo Pedagdgica tenha uma consistente base

de conhecimentos na area em que solicita habilitacdo para exercer a funcao
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docente. Ndo sendo necessaria que se aborde no curso assuntos que dizem
respeito a conteudos das disciplinas, mas sim que sejam contempladas disciplinas
pedagogicas. Pois, o bacharel ndo obteve tal conhecimento por meio do curriculo de
seu curso inicial, e nem mesmo a pratica docente em regime de estagio, o qual
compete a pratica do exercicio da docéncia.

Lembrando que o bacharel obtém formacdo especifica para ingressar em
atividades nao relacionadas a docéncia, uma vez que a docéncia esta ligada
diretamente a licenciatura; além disso, estamos nos referindo ao exercicio nos anos
iniciais.

Em andlise a referida dimenséo, verificamos que, na Instituicdo 1, aborda-se
uma disciplina denominada O Tr abal ho Pedag:- gi co: Gao mp o n
qgual sdo elencados conhecimentos necessarios referentes a metodologia de ensino
para a habilitacdo de licenciatura solicitada pelo cursante. Notamos, ainda, que a
Instituicdo 2 ndo faz referéncia a habilitacdo especifica. Entretanto, pensando em
tecnologia, acreditamos que, na Instituicdo 1, poderiam ser abordados recursos
tecnologicos que facilitariam a aprendizagem relacionada a habilitagdo pretendida.

A Resolucédo CNE n° 02/97 propde que a organizacgao curricular dos cursos de
Formacdo Pedagodgica, deverd articular assuntos de trés nucleos i contextual,
estrutural e integrador i que contemplem conhecimentos essenciais relacionados a

atividade docente:

Nicleo contextual: visando & compreensdo do processo de ensino-
aprendizagem referido a pratica de escola, considerando tanto as relacdes
gque se passam nho seu interior, com seus participantes, quanto as suas
relacbes, como a instituicdo, com o contexto imediato e o contexto geral
onde estd inserida. Nicleo estrutural: abordando conteddos curriculares,
sua organizacao sequencial, avaliagédo e integracdo com outras disciplinas,
0s métodos adequados ao desenvolvimento do conhecimento em pauta,
bem como sua adequacao ao processo de ensino-aprendizagem. Nicleo
integrador: centrado nos problemas concretos enfrentados pelos alunos na
pratica de ensino, com vistas ao planejamento e reorganizacao do trabalho
escolar, discutidos a partir de diferentes perspectivas tedricas, por meio de
projetos multidisciplinares, com a participac@o articulada dos professores
das varias disciplinas do curso. (BRASIL, 1997).

No entanto, ndo ha menc¢éo na referida Resolucdo, sobre a obrigatoriedade e
a importancia em se incluir na matriz curricular do curso uma disciplina sobre
tecnologias. Assim, pode ser que o ingressante neste curso ndo obtenha formacéo

relacionada aos recursos tecnoldgicos para empregar em sua pratica. Uma vez que
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a aplicacdo de tecnologia esta diretamente ligada a formacdo do professor, pois
quando ele ndo obtém tal conhecimento, ao se deparar com alguma acao didatica
que requeira o uso da tecnologia, podera desempenhar as atividades com receios,
improvisos ou até mesmo ndo se utilizar desses recursos.

Consideramos essencial analisar a estruturacdo curricular de tais cursos e a
Resolucdo n® 02/97, a fim de constatar como € organizado 0 curso e como se
processa a formacdo do bacharel que pretende ingressar na profissdo docente.
Cabe ressaltar que o fato de obter formacdo para utilizar tecnologia ndo esta
somente relacionado ao conhecimento adquirido, mas sim, como visto, se relaciona
as mudancas de paradigmas e a aceitacdo que o0 cenario exige, ou seja, um perfil
diferenciado de professores que sejam capazes de utilizar recursos e metodologias
gue vao ao encontro das exigéncias da sociedade atual. Basta apenas verificarmos
como a sociedade vive e se relaciona, para entdo percebemos o quao essencial é a
tecnologia como facilitadora da aprendizagem.

Quando observamos a estruturacdo curricular dos dois cursos, verificamos
gue somente a Instituicdo 2 traz uma disciplina que trata de tecnologias. Na
Instituicdo 1 ndo ha nenhum termo correlato a tecnologias na estruturagdo curricular,
por mais que o curso seja realizado na plataforma virtual.

Ao analisarmos, por sua vez, como as disciplinas que abordam as tecnologias
presentes na estrutura curricular dos dois cursos de formagdo complementar
pedagdgica relacionam-se com o processo de ensino-aprendizagem, verificamos
gue em ambos 0s cursos 0s assuntos tratados estavam relacionados a didatica de
ensino, histéria da educacdao, curriculo, gestdo educacional, politicas educacionais e
pratica de estagio.

Logo, somente na Instituicdo 2 € dedicada uma disciplina sobre tecnologias, a
qual esta relacionada ao processo de ensino-aprendizagem, em razédo de abordar o
uso das tecnologias no contexto educacional, dimensionando o0s desafios
associados ao uso dos recursos tecnolégicos, com uma visao historica das
tecnologias no ensino. E aplica-se, na pratica, a integracdo das diferentes
tecnologias existentes no processo de ensino, com base nas teorias e estratégias de

aprendizagem relacionadas com as tecnologias.
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5.2 Concepcdo dos professores em relacdo a tecnologia, ensino e
aprendizagem

Para conhecer como os professores bacharéis concebem o uso das
tecnologias na educacdo apos concluirem curso de Formacdo Pedagdgica
estabelecido pela Resolugcdo n°® 02/97 (BRASIL, 1997), aplicamos um questionario
com perguntas semiestruturadas, relacionadas ao tema tecnologias.

Iniciamos a entrevista conhecendo o perfil desses profissionais para, em

seguida, compreendermos suas concepgoes.

5.2.1 Perfil dos professores

Os sujeitos de nossa pesquisa compreendem 15 professores, que realizaram
a o curso de Formacao Pedagdgica na regiao de Londrina (PR). Por questdes éticas
os professores nédo serdo identificados pelos seus nomes, apenas referenciados por
P1, P2, e assim por diante até o professor P15.

Com relagéo ao género, o grupo de professores entrevistados compde-se de
oito sdo mulheres e sete homens, cuja faixa etaria varia de 18 a 46 anos, como

mostra o Grafico 1.

Grafico 1 - Faixa etaria dos professores

18a25anos 26a35anos 36ad45anos Acimade 46
anos

Fonte: Elaborado pela autora.
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Com relacdo a formacao inicial dos professores bacharéis que concluiram a
licenciatura por meio de formagdo complementar, o Quadro 3, a seguir, traz 0s
dados referentes a primeira graduacao desse bacharel e a respectiva area na qual
obteve a licenciatura.

Quadro 3 - Relacdo da primeira graduacdo em nivel de bacharelado com a
area em que obteve licenciatura mediante formac¢do complementar

Curso bacharelado

Area em que obteve Licenciatura

P1 Biomedicina

P1 Ciéncias Bioldgicas

P2 Engenharia Agrondmica

P1 Ciéncias Bioldgicas

P3 Ciéncias Econbmicas

P3 Matematica

P4 Administracao

P4 Matematica

P5 Contabilidade

P4 Matematica

P6 Gestédo de Negbcios

P6 Matematica

P7 Ciéncias Contabeis

P7 Gestao de Negdcios

P8 Engenharia Elétrica

P8 Matematica

P9 Administracéo

P9 Gestao de Negdcios

P10 Farmacia P10 Quimica

P11 Administragao P11 Matemética

P12 Direito P12 Direito

P13 Administragao P13 Gestao Negocios
P14 Processos Gerenciais P14 Fisica

P15 Contabilidade

P15 Contabilidade

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 3 revela que dos 15 professores bacharéis, 4 sdo formados em
Administracdo, 1 em Gestdo de Negdcios, 1 em Direito e 4 em Contabilidade, todos
pertencentes a area de Ciéncias Humanas; e, por meio da formacdo complementar,
obtiveram o certificado de licenciatura nos cursos de Matemética, Gestdo de
Negocios, Direito e Contabilidade. Assim, a Formacdo Pedagdgica permitiu ao
professor ministrar aulas para o Ensino Fundamental e Médio, e a Licenciatura em
Gestao de Negdcios, Contabilidade e Direito compreendem, também, o nivel Técnico.

Os bacharéis em Processos Gerenciais, Engenharia Agrondmica e Engenharia
Elétrica pertencem a Matematica e suas tecnologias e realizaram o curso para obter
formacdo na area de Ciéncias da Natureza, Matematica e Fisica, estando
devidamente habilitados para ministrar aulas no Ensino Fundamental e Médio.

Os bacharéis em Farmacia, Biomedicina i area de Ciéncias da Natureza i

gue remete a area da Saude, obtiveram a licenciatura para os cursos de Ciéncias
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Biolégicas e Quimica, estando devidamente habilitados para lecionar no Ensino
Fundamental e Médio.

O Gréfico 2, a seguir, expressa a porcentagem de entrevistados de acordo
com a area de sua primeira graduacédo, ou seja, o bacharelado. Desse modo, temos
10 professores que obtiveram a sua primeira graduacdo em Ciéncias Humanas, 3
professores da area de Matematica e suas tecnologias e 2 professores da area de

Saude.

Gréfico 2 - Relacdo da primeira graduagdo por area

Saude
13%

Exatas
20%

Ciéncias
Humanas
67%

Fonte: Elaborado pela autora.

A maioria dos bacharéis possui a primeira graduacdo na area de Ciéncias
Humanas, voltadas para o meio empresarial. E 0s cursos nos quais obtiveram a
licenciatura compreendem 6 na disciplina de Matematica, 2 em Ciéncias Bioldgicas,
3 em Gestdo de Negoécios, 1 em Quimica, 1 em Direito, 1 em Fisica e 1 em
Contabilidade.

Dentre esta amostra de entrevistados, 8 possuem Especializacdo Lato Sensu,
4 possuem Mestrado Stricto Sensu e 1 professor possui Doutorado.

Quanto ao nivel em que lecionam, com base na formacéo especifica em grau
de licenciatura, do total dos 15 entrevistados, alguns ministram aulas em varios
niveis desde a Educacgédo Superior. Cabe lembrar que o foco da pesquisa néo é a
Educacdo Superior e sim a atuacdo em rede publica, por isso as perguntas de

questionario se restringiram a pontos relacionados a aplicabilidade das tecnologias
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no ensino publico, a fim de que o professor relatasse o seu percurso em escolas

publicas da regiéo.

Grafico 3 - Nivel do ensino em que os professores lecionam

M Ensino Fundamental Il
(De 6230 92 ano)

H Ensino Médio (12 ao 32
ano)

i Ensino Técnico

M Educacdo Superior

Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto ao nivel em que leciona, a maioria (61%) dos entrevistados concentra
suas atividades docentes no Ensino Médio e Técnico, 21% possuem atividades
voltadas para o Ensino Fundamental, e 18% atuam na Educacéo Superior. Notamos,
entdo, que muitos professores compreendem suas atividades em diversos niveis de
ensino.

Verificamos, ainda, que nenhum professor ministra aulas na Educacéao Infantil
e no Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), uma vez que a licenciatura ndo os habilita
para o nivel da Educacdo Infantil, para o qual necessitariam realizar uma graduacao
em Pedagogia.

Dado interessante que encontramos refere-se ao tempo de atuacgéao.
Constatamos que nenhum dos professores ministra aulas h4 menos de um ano e
nem h& mais de 21 anos. A amostra se concentraem 2 a5 anos, 6 a 10 anos e 11 a
20 anos, respectivamente, em parcelas iguais, como mostra o Grafico 4: 5
professores ministram aulas entre 2 a 5 anos; outros 5 entre 6 a 10 anos; e mais 5

professores possuem de 11 a 20 anos de atuacao.
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Gréfico 4 - Tempo de atuacgéo na profissdo docente

5 5 5

Menosde Entre2 Entre 6 Entre 11 Mais de
1ano anose5 anosel0 anose?20 21anos
anos anos anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto ao ano de conclusdo do curso de Formacao Pedagdgica que foi
instituido em 1997, verificamos que nenhum dos professores cursou a formacao
neste periodo até 2005. A grande maioria i 11 professores i cursou de 2011 a
2016, e os 4 professores restantes cursaram de 2006 a 2010.

Todavia, um dado importante analisado é que alguns professores ja
ministravam aulas sem obter a licenciatura, habilitando-se, posteriormente, dotados,
de antemdo, da pratica de sala de aula.

Gréfico 5 - Ano de conclusédo do curso de Formagéo Pedagodgica

De1997a 2005 De 2006a2010 De2011a2016

Fonte: Elaborado pela autora.
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5.2.2 Concepcdes dos professores

As concepcodes dos professores bacharéis sobre o uso de tecnologias podem
influenciar na utilizacdo dos recursos como proposta pedagdgica em sua acao
pratica. Quando perguntamos aos professores sobre como 0s recursos tecnoldgicos
auxiliam em sua pratica, a maioria relatou que os recursos contribuem na
preparacdo de aulas e, por seguinte, nos estudos e pesquisas, como podemos

constatar por meio do Gréfico 6.

Gréfico 6 - Os recursos tecnoldgicos auxiliam a pratica

M preparacaodeaulas
M Estudos

m Pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora.

Pudemos notar mudancas de paradigmas em relacdo a pratica do professor,
pois indicam a inclusdo das tecnologias desde o momento em que preparam suas
aulas até em situacdes que envolvem estudos (professor/aluno) e pesquisas.

Kenski (2003b, p. 25) considera que as tecnologias, hoje, ao fazerem parte do
cot i di seunfreqientesiusudrios, ndo sdo mais vistas como tecnologias, mas
como complementos, como companhiaso me s reles ngouse deem conta disso.

No caso do professor, Moran (2000c) nos leva a refletir que, embora tais
ferramentas ja facam parte desse contexto, é necessario relaciona-las de modo
consciente ao processo de aprender e ensinar.

No caso do ensino, Moran (2000b) nos mostra que essas possibilitam uma
ampliagdo do conceito de sala de aula, onde o0 espago e o tempo sao amplamente

modificados por evolugdes usuais do cotidiano das pessoas, e ndo se pode ignorar
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gue estao ocorrendo e ocorreram mudancas na forma de aprender, entéo, incluir a
tecnologia no ensino é importante para integrar um ensino mais voltado para a
realidade atual.

Sobre esse aspecto, perguntamos aos professores se as tecnologias sao
importantes para o processo de ensino e, no Quadro 4, elencamos as respostas dos

professores.

Quadro 4 - Percepcao dos professores quanto a importancia das tecnologias para o
processo de ensino

Em sua opinido as tecnologias s&o importantes para o processo de ensino?

Sim 15

N&o

Por qué?

P1 E tendéncia de comunicagio atualmente.

P2 E um recurso importante.

P3 E um facilitador da aprendizagem.

P4 Aproxima do universo do aluno.

p5 O ensino se modificou, ndo usa mais o tradicional, exemplo das aulas em quadro
negro somente.

P6 Porque é tendéncia.

pP7 Porque aceleram algumas tarefas.

P8 A tecno!ogia, qugndo be_m ap_licaga, é imp(_)rtante para o processo de ensino por
proporcionar meios de visualizagédo de efeitos de diversas areas.

P9 A rapidez nas pesquisas, elaboracéo de conteudos e das atividades.

P10 Séo importantgs para cf”tpacitar 0 de_senvolvimento do aluno, uma vez que ha
uma gama de informacdes neste meio.

P11 Sim, porque deve ser utilizada.

P12 Sim, po_is ampliam a autonqmia do estudante relacionado a conquista de
conhecimentos, antes restrito a uma sala de aula.

P13 S&o, porque capacitam para uma nova visdo de mundo.

P14 Sim, porque o ensino a disténcig também capacita a aprendizagem. E da mesma
forma na presencial, a tecnologia agrega valor.

P15 Sao porque promove interatividade nos conteudos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na fala dos professores podemos identificar que todos consideram as
tecnologias como importantes quando relacionadas ao processo de aprendizagem.
Encontramos cinco ideias centrais em suas narrativas sobre a tecnologia enquanto:

tendéncia no processo de aprendizagem; facilitadora da aprendizagem; promotora
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de rapidez nas tarefas; ampliacdo e aproximacdo do conhecimento do aluno; e
agregacao de valores.

Enquanto tendéncia, os professores P1, P5, P6 e P13, respectivamente,

di ss e Edendéncidide comuni ca-«o0o atual menteo; n o
usa mais o tradicional|, exempl o das aul
tend°nciao; fAcapacitam para uma nova Vi

Barbosa e Loureiro (2012) complementam as falas dos professores quando
relatam que as tecnologias sdo tendéncias, uma vez que ja Sao usuais no meio
profissional e no dia a dia das pessoas. Desta forma, ja ocorreu uma ruptura da
forma de se comunicar, compartilhar e por si dizer aprender.

O professor P3 considera que as tecnologias agem como facilitadoras da
aprendizagem do aluno. Tal ideia pode ser completada pelas falas dos professores
P7 e P9, quando assinalam que as tecnologias aceleram as atividades. Na fala de
P9: AH8 rapidez nas pesqui sas,vV ied aadbeosroa

Sousa e Fino (2001) colaboram com essas ideias dos professores
asseverando que as tecnologias possibilitam rapidez e facilidade no processo
relacionado a aprendizagem do aluno, pois a rapidez se relaciona aos inumeros
conteddos e informacdes que existem na rede e na forma como a aprendizagem
pode ser desenvolvida, por meio de diferentes metodologias de base e de um
recurso tecnolégico que disponibiliza som, imagem e escrita, podendo até mesmo
incluir recursos mais sofisticados como simuladores de situacdes reais e
imaginarias.

Os professores P8, P10, P12 e P15 mencionaram em suas falas que ampliam
a forma de aprender dos alunos, pois promovem interatividade, interdisciplinaridade
e a promocao de conhecimentos que podem ser adquiridos fora de uma sala de aula
convencional. Assim como P12 complementa que possibilita a ampliacdo da
autonomia.

Nesta perspectiva, Salgado et al. (2008) relatam que ha, ao mesmo tempo,
beneficios e dificuldades em possibilitar tal ampliacdo do conhecimento por meio de
tecnologias. Ha casos em que professor tem facilidade de interpretar a linguagem
presente nas redes e até mesmo do aluno, uma vez que as tecnologias possibilitam
uma liberdade de comunicacgao e de expressao em meio a uma rede de informacdes
disponiveis e ndo disponiveis, qgue podem ser acessadas e dialogadas por inUmeras

pessoas. Trata-se de uma ferramenta que possibilita a ampliagcdo de um saber, um

ens
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compartilhamento de assuntos correlatos ou mesmo interligados. Da mesma forma,
que ampliam também escolhem o0s seus receptores por meio de uma diferente
representacdo de linguagens.

O professor P4 menciona que a tecnologia aproxima-se do universo do aluno.
Este comentario vem ancorar muitos apontados de pesquisas e estudos sobre a
temética, pois autores como Lemos (2002), Da Silva (2011) e Alves (2003), relatam que
se deve utilizar a ferramenta pela qual os alunos se sentem interessados e motivados,
gue venha ao encontro dos anseios de uma sociedade que se modifica e se transforma,
dotada de um acolhimento propositado, por meio de uma abordagem daquilo que
satisfaz, de certa forma, o processo pelo qual se comunicam intencionalmente. Logo, é
preciso empregar técnicas no ensino que sejam usuais aos alunos, visto que utilizam no
seu cotidiano, a exemplo de jogos, simuladores, internet e videos.

Em suma, nos comentarios dos professores, analisamos que todos relataram
o fato de que j& € uma ferramenta usual no cotidiano, amplia a forma de aprender, é
uma tendéncia atualmente, promove interatividade nos contetdos. Diante disso, tais
professores conseguem refletir a importancia de empregar a tecnologia na sala de
aula, sendo uma metodologia importante para o processo da aprendizagem.

Por seguinte, para complementar o relato sobre a importancia da tecnologia
na educacdo, do mesmo modo indagamos sobre a importancia das tecnologias
voltadas para a aprendizagem e, novamente, todos concordaram e salientaram o
valor que esta ferramenta tem a agregar aos alunos.

Pedimos, ainda, que explicassem o porqué de sua resposta e que indicassem
exemplos. Assim, com base nos exemplos, poderemos averiguar a relacdo do
conhecimento da ferramenta com a sua especialidade, dado a cada metodologia.
Conforme podemos observar nos registros do Quadro 5.

Quadro 5 - Percepcao dos professores quanto a importancia das tecnologias para o
processo da aprendizagem

Em sua opinido as tecnologias sdo importantes para o processo de aprendizagem?

Sim 15

N&o
Por qué? Exemplos

P1 Facilitam na visualizacéo e Videos que exibem o interior e
compreensdo de conteudos e funcionamento das células, video-aulas com
modelos fora da realidade do experimentos de laboratério que exigem uma
aluno. estrutura e seguranca muitas vezes nao

disponiveis nas instituicées de ensino.
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P2 Ferramentas de comunicacéo Interacdo professor /aluno na resolugéo de
facilitam o acesso a informacao davidas, aulas interativas sdo mais

din&micas e atrativas.

P3 Cria novos ambientes e formas de | Plataforma on-line, material compatrtilhado,
aprender criagdo de ambiente virtual.

P4 Facilita a aprendizagem com Internet, video e texto.
novos métodos.

P5 E atrativo aos alunos Videos, sites e blogs.

P6 Porque amplia a dimenséo de Navegar na internet, utilizar um aparelho sem
conhecimento ser 0 quadro negro.

P7 Porque possibilitam acesso a uma | Bibliotecas cientificas.
maior quantidade de informacdes

P8 A tecnologia auxilia na mediagdo | Geogebra, winplot, multisim sdo exemplos de
de conhecimentos e na aplicacdo |softwares que aplicam exemplos da
de conteldos imaginados pelos realidade na prética de simulagéo.
alunos, o que facilita a
aprendizagem em sala de aula.

P9 Facilita as buscas por contetdos, |Diversos estudos de casos e professores
estudos de caso e demais com didaticas diferentes sobre os assuntos
atividades sobre os assuntos da | comuns, como 0 youtube.
aula.

P10 Sim, porque usa a interatividade Sites interativos que contemplem féruns
em prol de contetdos. sobre 0 assunto, onde professor-aluno-

especialista discutem a mesma temética.
Utilizar um arquivo onde os alunos possam
incluir e modificar, comunidades na rede.

P11 S&o importantes para ampliar o Pesquisas na internet.
ensino.

P12 As novas linguagens devem ser Video-aulas na rede que possibilitam o
incluidas no processo da conhecimento sem ter que esperar a
aprendizagem. N&o se deve disponibilidade de um professor presencial.
utilizar recursos ultrapassados, ha | Livros on-line e artigos na rede, ndo precisa
uma gama de informacdes nas comprar o material fisico, podemos encontrar
TICS que podem facilitar e a um custo mais baixo na rede.
mobilizar uma postura
diferenciada no estudante.

P13 Ampliam o conhecimento e tornam | Navegacao na internet.
os alunos criticos.

P14 Porque é interativa e agil. Utilizagédo de softwares que facilitam

entendimentos e célculos.

P15 Porque promove pensamento Pesquisa em paginas relacionadas a

estruturado.

assuntos da disciplina com troca de
informagBes com profissionais da &rea.
Busca por materiais atualizados, n&do
necessita somente de livros da biblioteca.

Fonte: Elaborado pela autora.

Todos os professores consideram importante a tecnologia em processo de

aprendizagem. Assim, P1, P2, P4, P7 e P9 caracterizam-na pela facilidade
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promovida pelo seu uso em sala de aula, enquanto material e ,como exemplo, citam:
0 uso da internet para pesquisas, videos exemplificando o conteudo, imagens e
textos, softwares que estdo disponiveis na rede e como recursos que podem ser
empregados em suas praticas.

Os professores P2, P10, P14 e P15 relacionam as tecnologias enquanto
promotoras da interatividade do aluno-professor e com outros profissionais. Em suas
palavras, respectivamente: finteracdo professor-aluno na resolucdo de duvidas,
aulas interativas s «o0 ;nmgtéessnterhtivas Quaicontangplere at r .
féruns sobre o assunto, onde professor-aluno-especialista discutem a mesma
tematicag fi...] porque usa a interatividade em prol de conteudos. Pesquisa em
paginas relacionadas a assuntos da disciplina com troca de informacfes com
profissionais da area. Busca por materiais atualizados, ndo necessita somente de
livros da bibliotecao .

E interessante analisarmos a explicacéo dos professores em face do relato da
importancia do uso de tecnologias para o ensino. Notamos que eles relacionam, em
sua maioria, 0 uso de internet a uma gama de conhecimentos cientificos e comuns
gue podem ser explanados por outros profissionais da area, tais como matérias on-
line, muito mais baratos do que adquiridos em lojas fisicas, assim como os féruns e
as formas de se comunicar com o aluno fora da sala de aula. Como ressalta P15:
fBuscapormateri ai s atuali zados, n«o necessita som

Os professores P3, P6, P8, P11, P12 e P13, por sua vez, mencionam o termo
ampliacdo de conhecimento, pois assinalam gue as tecnologias ampliam em virtude
da criacdo de novos ambientes, propiciando novas aprendizagens, onde € possivel
empregar novas linguagens de interacdo entre os conteudos. Nesse sentido,
analisamos as falas de P3 que relata que é possivel utilizar fPlataforma on-line,
materi al compartil hado, ;CA8 icita-a«opcaodde utibzanb i e n t
softwares para abordagem de simulacdo como i Geogebr a, winplot, n
aplicam exemplos da realidade na préatica de simulacdod e P2 menciona que €
possivel ampliar o conhecimento mediante o uso de A Véo¢hulas na rede, que
possibilitam o conhecimento sem ter que esperar a disponibilidade de um professor
presencialo

Sobre ambientes virtuais, Miranda (2007) expde que tal ferramenta colabora
para a ampliacdo de conhecimento, uma vez que este ambiente possibilita a unido

varios conteudos, curiosidades e interesses em uma s6 pagina. Assinala, ainda, que
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a informagéo pode ser tratada por diferentes perspectivas, incluindo as formas de
transferir e representar um dado, portanto, amplia também o desenvolvimento
cognitivo. Porém, Mercado (2002) complementa que o professor deve ter
conhecimento sobre as novas tecnologias e a forma correta de aplica-las.

Moran (2003) acrescenta que ainda h& possibilidade de integrar os ambientes
virtuais ou o ensino on-line ao ensino presencial, sendo possivel utilizar esta
ferramenta para flexibilizar o tempo e o espaco, mobilizando o aprendizado para
qualquer local, pois 0 acesso se da por qualquer aparelho tecnoldgico que comporte
a transmissao de dados, a exemplo de um celular, promovendo uma massificacédo
ao ensino movel, onde o aprender possa ser continuo, com foco na intensa
participacdo do aluno.

Ainda o professor P12 afirma que o uso de tecnologias na aprendizagem
mobiliza o aluno para uma mudanca de postura, assim como P13 relata que o0s
alunos se tornam criticos e P15 complementa, explicando que promove pensamento
estruturado. Acreditamos que tal concepgéo, abordada pelos professores, esteja
relacionada ao fato de que as tecnologias permitem uma gama maior de
conhecimentos e informacdes advindas das tecnologias, mobilizando para um
aprendizado mais didatico, uma vez que se valem de um recurso usual para os
alunos, na atualidade, a exemplo de celulares, smartphone e internet.
Complementamos as reflexdes apresentadas com a fala do professor P5, na qual
ele relata que a aprendizagem mediada por tecnologiaséfiat aad i &l. uno o

Nesta dimensdo, Magalhdes e Tenreiro-Vieira (2006) abordam que a postura
do aluno é uma resposta as exigéncias e necessidades atuais, com base na
tecnologia voltada para o suprimento de necessidades. Nessa perspectiva, a
tecnologia reflete densamente como a sociedade vive, exigindo o uso da capacidade
de um pensamento critico, valendo-se de uma conduta prépria de sobrevivéncia em
meio a uma evolucdo que pede dinamismo. Entdo, o uso de tecnologias, de alguma
forma, mobilizara o aluno, nem que seja para suprir uma curiosidade ou para
mostrar-se capaz de utilizar a ferramenta, pois faz parte do seu tempo.

Fato relevante ao nosso estudo € o relato dos professores bacharéis quando
abordam a experiéncia de outros profissionais, pois remetem, de certa forma, aos
seus conhecimentos como bacharéis, uma vez que parte desses professores

ministra aulas voltadas para o ensino técnico e superior, 0 que requer troca de
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experiéncias voltadas para o meio empresarial. Assim como 0s experimentos que
séo realizados nas aulas de Ciéncias Bioldgicas e Quimica.

Quando perguntamos quais adjetivos definem o uso das tecnologias, a fim de
perceber a concepgcdo que o professor tem sobre a temética, verificamos que a
maioria relata a amplitude de conhecimento e a agilidade da ferramenta.

Comparando a resposta supramencionada sobre a importancia para a
aprendizagem com o adjetivo, este se resume as suas respostas. Kenski (2003a)
explana que as tecnologias sdo uma forma de ampliar o conhecimento, porém, deve
ser utilizada mediante uma ldgica, que englobe a sensibilidade e a percepg¢éo, pois
nao adianta usar a tecnologia por usar, deve-se unir ao senso do sujeito. Ou seja,
relacionar sua amplitude com o foco a que se destina 0 conhecimento que se

pretende adquirir.

Gréfico 7 - Relacdo de adjetivos que definem o uso de tecnologias
em sala de aula

Flexibilidade
W Facilidade
M Agilidade
B Amplitude
B Dinamismo

B Qutros

Fonte: Elaborado pela autora.

De tal modo, para que esta acdo se realize e possa, de fato, se concretizar a
amplitude e a agilidade do conhecimento por meio da tecnologia, € essencial que
aconteca uma reflexdo sobre a sua funcdo, e como se utilizar, de fato, dos recursos
na sala de aula. Neste aspecto relacionamos a escola que ira utilizar a tecnologia
como porta para as demais funcionalidades que a tecnologia permite.

Lembrando que o foco da nossa pesquisa esta na escola publica, entéo,

nossas perguntas se restringiram a utilizacdo das TIC em tal aspecto.
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Conforme Moran (2000a), € essencial que se estabeleca um elo entre a
escola e o ensino, a fim de compreender que a ampliacdo da sala de aula é envolta
por dificuldades tanto relacionadas a formacdo do professor como a estrutura e
abertura da escola, pois este compete a uma organizacao sistematica do ambiente.

Da mesma forma, ndo podemos ser otimistas, relatando que o simples fato do
professor e da escola saber da importancia das tecnologias irA mudar condutas e
formas de ensinar, pois o problema de empregar esta ligado mais as dificuldades,
aos receios e as mudancas de paradigmas.

Por mais que Behrens (2005) defenda que o ensino deve integrar a vida do
sujeito, utilizando-se das ferramentas que sao usuais em sua vida, tendo por base
uma reflexdo do professor sobre a sua acdo como agente modificador e
transformador da realidade, e que o ensinar € valer-se da integracdo efetiva de
todas as extensGes da vida; sabemos que ndo acontece de tal maneira, ha
impasses, ainda, que precisam ser vencidos. Contudo, ndo atribuimos a culpa
somente ao professor ou a Escola, de fato, € necessario mudar toda uma estrutura
que compete ao ensino No NOSSO pais.

Questionamos, também, quais sdo as dificuldades em se utilizar a tecnologia.
Os professores registraram as suas percepc¢des conforme a realidade que enfrentam
e que observam no préprio ambiente de trabalho.

Quadro 6 - Percepcao dos professores quanto aos fatores que dificultam a utilizagao
das tecnologias em sala de aula

O que dificulta a utilizac&o das tecnologias na sala de aula?

P1 Em algumas instituicdes a propria falta de tecnologia, ndo atende a demanda do
ensino e do conteudo em Ciéncias.

P2 Rede de internet blogqueadas por politicas de acesso equivocadas sob pretexto de
protecao de rede.

P3 Falta de formacéo, professores sdo sabem como utilizar a tecnologia atual, falta
recursos na escola.

P4 Falta de conhecimento para usar a tecnologia, porque sempre surgem novas
tecnologias.

P5 A falta de preparacéo do professor.

P6 Falta de recursos, ndo ha equipamento, situacéo precaria das escolas.

P7 P7 n&o respondeu a pergunta.

P8 Precisa repensar a estrutura da instituicao, faltam recursos.

P9 As escolas ndo tém a estrutura adequada para utilizar as tecnologias.

P10 |De modo geral é a formacdao ineficiente do professor, a falta de incentivos das
esferas governamentais para mudar a estrutura do ensino.
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P11 |Conexao com o contelido, ndo encontra facil na internet.

P12 | O que dificulta é a falta de reflexdo de alguns professores, falta de interesse e medo
em usar algo que consideram novo. Para o aspecto escola, falta recurso, sdo
€scassos.

P13 |Falta de computadores nas escolas.

P14 |Falta de softwares educativos e computadores para todos os alunos.

P15 |Preparacdo do professor, o material est4 na rede de internet, mas ndo consegue
abstrair para o conteudo especifico.

Fonte: Elaborado pela autora.

Este questionamento feito aos professores revela os problemas que
permeiam o uso de tecnologias nas escolas, desde obstaculos associados a
estrutura das escolas, até formacgéo do professor e a relutéancia por parte do docente
em utilizar as tecnologias.

Nessa perspectiva, P1, P2, P3, P6, P8, P9, P10, P12, P13 e P14 vincularam a
dificuldade em utilizar a tecnologia ao fator estrutura, pois relataram enfaticamente
sobre: f[...]f al t a de (PH;cinRkoeldoeg idaed i nt e r porepblitichside q u e a ¢

acesso equivocadas [...]Jo (P2); [ .. . ] falta de((PI,ecluFaslotsa n
recur sos, n«o h(RB6), e fiPirppacmesmat orcte pensar a est
(P8); AfAs escolas h«o t°m a estrutumra@ENdequa
Al . .. ] falta de incentivos das esferas go

ensi (PoOy A falta recufjso, sdo escassos (P12); Faffia de computadores nas
escolPAd3)diFal ta de softwares educativos ® com
(P14).

Entdo, os professores entrevistados, indicaram que as dificuldades para se
utilizar a tecnologia advém da falta de recursos, sobretudo de equipamento fisico e
de redes de internet WiFi, fator que impossibilita, conforme suas falas, o emprego
dessa metodologia.

Cysneiros (1998) e Paiva (2002) consideram que o uso da tecnologia, muitas
vezes, € impossibilitado por falta de incentivos e ineficiéncia de recursos disponiveis
nas escolas. Politicas publicas séo instituidas com frequéncia, porém, nao se
alinham a real situacdo das escolas no quesito de equipamentos adequados e
burocracia institucional.

Em contraposicdo, Veiga e Amaral (2003) chamam a atencdo para 0s
esforcos das politicas publicas em mudar a atual estrutura em relagcdo ao uso de
tecnologias na educacgéo, mediante incentivos financeiros para aprimorar e capacitar

0S recursos tecnolégicos das instituicdes de ensino.



84

Com relacédo a falta de formacé&o, os professores P3, P4, P5, P10, P11 e P15
(ver Quadro 6) relacionaram-na a dificuldade em saber utilizar as tecnologias bem
como em empregar a ferramenta em sua pratica. Ainda consideram dificil abstrair
um conteddo da rede para utilizar em suas aulas. Nas palavras de P15
fi...] o material esta na rede de internet, mas ndo consegue abstrair para o conteudo
espec2ficoo.

Barreto (2002), Mercado (2002) e Alonso (1999), ao tratarem da falta de
formacao dos professores voltada para as tecnologias, destacam que essa tematica
nao estd institucionalizada nos cursos de licenciatura. Em muitos casos, 0s
professores buscam se especializar posteriormente, quando percebem que ha
necessidade. E, em outros casos, somente se deparam com a tematica e com
discussbes sobre as TIC, nos cursos de formacdo continuada que sao oferecidos
pelas Secretarias da Educacao ou outros 6rgaos competentes.

No caso da Instituicdo 2, alguns cursos oferecem uma disciplina sobre
tecnologias, porém, sem acompanhamento do seu uso na realidade dos
professores. A esse respeito, Moran (2004) defende a ideia de ser necesséario um
acompanhamento na pratica do professor, considerando seu contexto, ou seja, local
em que a escola esta inserida e os recursos disponiveis.

Colaborando com essa idéia, Mercado (1998, p. 4) enfatiza que:

O processo de preparagéo dos professores, atualmente, consiste em cursos
ou treinamentos com pequena duracgdo, para exploracdo de determinados
programas, cabendo ao professor o desenvolvimento de atividades com
essa nova ferramenta junto aos alunos, sem que tenha oportunidade de
analisar as dificuldades e potencialidades de seu uso na pratica
pedagégica.

O referido autor ressalta, ainda, que:

Com as novas tecnologias, novas formas de aprender, novas competéncias
sdo exigidas, novas formas de se realizar o trabalho pedagégico sao
necessérias e, fundamentalmente, € necessario formar continuamente o
novo professor para atuar neste ambiente telematico, em que a tecnologia
serve como mediador do processo ensino-aprendizagem. (MERCADO,
1998, p. 3).

Nessa esteira de reflexdes, Valente (2002) acrescenta que o uso de internet e
das informac¢des que constam na Web propicia, tanto a dindmica de aula, como o0s

desafios de cunho pedagdgico que instigam os alunos, aliando, da mesma forma,
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neste espaco virtual, um recurso educacional que auxilia a aprendizagem por meio
do desenvolvimento e amadurecimento de capacidades e habilidades essenciais
para a sobrevivéncia em um mundo permeado por tecnologias. Porém, o autor
adverte que o uso desta ferramenta disposta na web e o desenvolvimento de
habilidades por parte do aluno dependerdo de como € dada a énfase no processo de
ensino-aprendizagem e do designio pedagdgico do professor.

Da mesma forma, em acréscimo a acdo pedagogica em face da utilizacéo de
tecnologias, o professor P12 aponta outra dificuldade, que é a auséncia de reflexao,
medo e falta de interesse sobre 0 uso das tecnologias.

Para Moran (2003), tais sentimentos ocorrem porgue 0s avancos tecnoldgicos
exigem, de certa forma, esforco e reflexdo por parte do docente, diante do
desenvolvimento de habilidades sobre os recursos.

A maioria dos professores ndo estd disposta a introduzir uma pratica
inovadora, diferente das quais lhes sé&o usuais. Alterar a sua forma de pensar e
refletir sobre a importancia do emprego de tecnologias no ensino e mudar seus
paradigmas ndo € uma acdao facil, mas um processo gradual que se articula também
na formacédo pessoal do professor (MERCADO, 2002).

Quadro 7 - Percepcédo dos professores quanto as condi¢des oferecidas pela escola
para o uso de tecnologias em sala de aula

A escola oferece condi¢cdes de trabalho para que utilize as tecnologias em sala de
aula? Explique:

P1 Sim, mas nao ha os recursos de que precisamos, entao fica restrito ao meu
computador e quando disponivel o data show.

P2 N&o integralmente. Temos acesso somente a projetos e rede de internet com
computador pessoal. Nao temos acesso via smartphone da rede principal, somente
a rede aberta que ndo tem seguranca e estabilidade.

P3 Sim, mas nao ha tecnologia suficiente, preciso utilizar o que a escola oferece, o0s
laboratérios séo ineficientes e a TV pendrive ultrapassada.

P4 Sim.

PS5 Sim.

P6 Diz que pode utilizar a tecnologia, porém fica no papel, pois ndo ha recursos, sala de
informatica n&o funciona, alunos ndo sabem utilizar o proprio celular e também n&o
ha WiFi disponivel aos alunos. A escola tem video cassete e aparelho de DVD, seria
necessario data show em cada sala, TV pen-drive funciona somente em algumas
salas.

P7 Um pouco.

P8 Sim.

P9 Parcialmente, algumas tém estrutura, mas ainda, séo insuficientes. O correto era
cada sala de aula dispor de recursos audiovisuais e de informética.
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P10 |Na&o, devido a falta de recursos das escolas, ndo ha como utilizar a tecnologia para a
aprendizagem. Mesmo que utilize slides sdo ultrapassados, precisaria da
interatividade.

P11 |Sim, mas faltam muitos computadores na sala de informatica.

P12 |Nao, os recursos sdo escassos, ndo ha uma sala de informatica decente. Nao tem
disponibilidade de data show e quando sim, ndo funcionam. N&o h4 uma rede de
WiFi disponivel na sala de aula. Quando precisa utilizar as tecnologias o professor
precisa improvisar, usar uma TV pen-drive que ndo funciona corretamente.

P13 |Sim.

P14 |Nao, faltam recursos. O professor ndo consegue executar a aula utilizando a
tecnologia, ndo ha computadores que funcionem adequadamente. E quando sim,
alguns alunos tém muitas duvidas ao realizar calculos por meio do Excel.

P15 |Sim, mas a dificuldade esta na falta de WiFi para todos os alunos, ndo conseguem
realizar buscas na internet. Alguns alunos ndo tém notebook e dificulta quando o
professor pede para realizar a atividade. Os computadores néo ruins, ndo funcionam
e o sistema operacional ndo ajuda.

Fonte: Elaborado pela autora.

Pensando sobre a situacdo de trabalho dos professores e, até mesmo, para
compreendermos como realizam seus trabalhos envoltos por tecnologias, também
guestionamos se a escola onde ministram aulas na rede publica oferece condi¢cdes
para que utilizem as TIC.

Os professores P1, P3, P6, P11 e P15 apontaram que sim, porém, de modo
contraditorio, explicaram que a internet nao funciona, que precisam levar o seu préprio
material. Nesse sentido, declararam: fiSim, mas ndo ha os recursos que precisamos,
ent«o fica restrito ao meu comput(BlyéISi en, qu
mas ndo ha tecnologia suficiente, preciso utilizar o que a escola oferece, os
| aborat -rios s«o0o ineficientRBsAlRI a gwWe ppoade i
a tecnologia, porém fica no papel, pois ndo ha recursos, sala de informética nao
funciona, alunos ndo sabem utilizar o préprio celular e também nao ha WiFi disponivel
aos alunos. A Escola tem video cassete e aparelho de DVD, seria necessario
datashow em casa sala, TV pen-dri ve funciona somentP6), em a
AnSi m, mas faltam muitos compu(Pld) orMé&s mpa maa
dificuldade esta na falta de WiFi para todos alunos, ndo conseguem realizar buscas na
internet. Alguns alunos n&do tém notebook e dificulta quando o professor pede para
realizar a atividade. Os computadores nao ruins, ndo funcionam e o sistema
operacional(Plhxxo ajuda. 0

Entendemos que o fator fsimo expresso pelos professores em relagdo aos

recursos tecnologicos oferecidos pela escola ndo condiz com a explicacdo dada por
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esses mesmos professores, pois no momento de utilizar essa tecnologia em suas
aulas, muitos recursos nao estao disponiveis ou ndo funcionam adequadamente.

Trés professores i1 P10, P12, P14 e P15 T responderam que a escola néo
oferece condic¢des de trabalho para a utilizacdo das tecnologias em sala de aula. Em
suas falas, justificam: [...Jifalta de recursos das escolas, ndo ha como utilizar a
tecnologia para a aprendizagem. Mesmo que utilize slides sdo ultrapassados,
precisaria da(PlOnf..¢ osaetursusisd@oastassos, ndo ha uma sala
de informatica decente. Nao tem disponibilidade de datashow e quando sim, nao
funcionam. Nao ha uma rede de WiFi disponiveis na sala de aula. Quando precisa
utilizar as tecnologias o professor precisa improvisar, usar uma TV pen-drive que
n«o funciona (PlR) .8 falmeecutses.00 professor ndo consegue
executar a aula utilizando a tecnologia, ndo h& computadores que funcionem
adequadamenteo (P14). Além dessas dificuldades, P15 completa dizendo que o
problema nao esta apenas na falta de recurso na escola, mas também na utilizacao
de alguns recursos pelo aluno e exemplifica alegando que: f...] alguns alunos tém
muitas davidas ao realizar calculos pormeiodoEx c el 0.

Sobre a falta de recursos, muitos autores como Sampaio e Coutinho (2011),
Prata (2002), Moran (2003) e Barreto (2002), denunciaram a falta de recursos
disponiveis para o incremento das tecnologias nas escolas. Faz-se necessario,
desse modo, um acompanhamento de recursos que sao liberados as escolas, pois
somente ocorrerdo investimentos quando houver uma acdo em prol da mudanca.
Sampaio e Coutinho (2011) ainda ressaltam que a mudanca em prol de
investimentos das estruturas fisicas necessita de um longo trabalho de investigacéo,
pois ndo basta apenas disponibilizar computadores, € necessario que seja incluso o
equipamento adequado para 0 processo de aprendizagem, nédo restringindo a um
computador na sala de informatica. E esta dimensao exige, também, uma formacéo
que atinja o grau de conhecimento para o desenvolvimento de competéncias
suficientes para emprego correto da metodologia.

Os professores P2, P7 e P8 relataram que a escola oferece condi¢cdes
parcialmente, pois P2 relata que o acesso a rede se faz apenas por computador
pessoal, e ndo tem acesso a rede principal pelos smartphones e a rede disponivel é a
rede aberta, na garantindo seguranca e estabilidade. P9 ainda contribui relatando que

Ao correto era cada sala de aula dispor de
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Quadro 8 - Sentimentos dos professores quanto ao uso de novas tecnologias em
sala de aula

Como vocé se sente em relagdo ao uso das novas tecnologias em sala de aula?
Explique:

P1 Seguro, pois ja utilizo no meu dia a dia .

P2 Me sinto confortavel para usar o que esta disponivel.
P3 Confiavel.
P4 N&o tenho habito de utilizar.

P5 Me sinto confiavel.

P6 Somente preparo as aulas e provas no meu computador, ndo utilizo as tecnologias a
fundo na sala, relatei acima.

P7 As atividades devem ser bem planejadas para utilizar a tecnologia.

P8 Nao tenho nenhuma dificuldade em utilizar a tecnologia na atividade da profissédo
como professora.

P9 Confiante, mas nao utilizamos devido a insuficiente de recursos nas escolas.

P10 |Sentimento de frustacéo, devido ao fato de ndo conseguir utilizar a tecnologia da
forma correta, a estrutura é ineficiente, ndo pode ser considerado algo novo.

P11 |Na&o tenho muita seguranga com a utilizagdo de computador.

P12 |Me sinto seguro, pois ampliam a possibilidade de conhecimento, mas ndo ha como
utilizar corretamente os recursos que estao disponiveis atualmente, pois ha
divergéncias quando se depara na escola.

P13 | Meio termo.
P14 | Confiante.

P15 |Relacionado ao conhecimento que eu possuo, me sinto confortavel.
Fonte: Elaborado pela autora.

Para compreender os sentimentos que os professores tém sobre o uso das
tecnologias, também perguntamos como eles se sentem em relacdo ao uso das
tecnologias em sala de aula.

Os professores P4, P6, P7, P8 e P13 ndo deixaram claro como se sentem em
relacdo ao uso das tecnologias, pois relataram em suas falas que fNao tenho hébito
de uti(P4,B6&omente preparo as aulas e prova:
utilizo as tecnol ogiP8)sih Aas fautnidvoi dade s aldauve
pl anejadas para utR7);,iNao &aenfkkecnokopuma di
utilizar a tecnologia na ati vidade da pr o(P8)sfisNoo ctoemmoh o
muita seguranca com a utilizacdo de computador.0 (P13). Diante da imprecisao i
Amei o t er imodd cafaterlsBperficial dos relatos expressos neste item, ndo
foi possivel analisarmos de modo conclusivo os sentimentos manifestados pelos

professores supracitados em relagéo ao uso das tecnologias na sala de aula.
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O professor P2, por sua vez, revelou: iMe sinto confortavel para usar o que
est 8 di shpopnofesserPT56 assim descreveu seu sentimento: fRelacionado
ao conhecimento que eu possuo, me sinto confortdveld ,ambos afirmaram se
sentirem se confortaveis com o uso das tecnologias em sala de aula com base nos
conhecimentos que ja possuem.

Os professores P1 e P2 relataram sentir-se seguros, pois: fi [ ja.utilizo no
me u di a(P13; f.d] enapbam a possibilidaded e conhe ¢A2ment o0

Também se manifestaram confiantes os professores P3, P5, P9, P12 e P14.
O professor P9 destacou que, embora se sentisse confiante quanto a utilizar os
recursos tecnoldgicos néo utiliza fidevido a insuficiénciad e r ecur sos nas e€es

O professor P10 revelou sentir-se frustrado fdevido ao fato de ndo conseguir
utilizar a tecnologia da forma correta, a estrutura é ineficiente, ndo pode ser
consideradoal go novoo

As pesquisas de Mercado (1998), Moran (2000c) e Coelho e Haguenauer
(2004) tém apontado que os sentimentos em relagcéo as tecnologias podem mobilizar
o professor em relacdo ao seu uso. Pois os seus sentidos € o que lhes dardo a
mobilizacdo para 0 seu uso, enquanto seus sentidos forem de negacdo ou
inseguranca, estes professores ndo incluiram a metodologia em sua prética.

E sobre o dominio da metodologia, Coelho e Haguenauer (2004) explanam
qgue, na pratica, de modo geral, a aplicacdo da tecnologia passa por uma superacao
de barreiras e dificuldades em relacdo ao seu uso e vai até o grau de resisténcia ao
novo e as mudancas de paradigmas. Diante desta situacdo, os sentidos dos
professores devem se mobilizar para novas atitudes e posturas, adaptando as suas
praticas pedagogicas as exigéncias do mundo atual, cada vez mais dominado pela
tecnologia.

Kenski (1998) também relata que os sentidos dos professores, muitas vezes,
caminham em desencontro com os significados das novas tecnologias no ensino,
pois muitos associam, ainda, o uso das tecnologias somente por computadores ou
internet. E, ainda hoje, o individuo vive em diversos tempos, onde a sua percepgao
de multiplos sentidos se relaciona em sua vida cotidiana, mas quando se fala em
utilizar tais sentidos na sala de aula, o professor ndo os utiliza em razdo de
insuficiéncia e inseguranca.

Isso acontece porque muitos professores mantém um perfil conservador e

resisténcia a mudangas. Conforme Perrenoud (2000), muitos professores passaram
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por uma formacédo de base de uma perspectiva individualista e independente, cuja
construcdo do saber era tradicionalista.

Mercado (1998, p. 4) afirma que os sentidos serdo mudados quando se
alterar a sua forma de conceber o trabalho docente, por uma Amudan -
concepgao do ato de ensinar em relacdo com os novos modos de conceber o
processo de aprender e de ace®autordefendeadqui
ainda, a

Construcao de uma nova configuracao educacional que integre novos espacos
de conhecimentos em uma proposta de inovagdo da escola, na qual o
conhecimento ndo esta centrado no professor e nem no espacgo fisico e no
tempo escolar, mas visto como processo permanente de transicao,
progressivamente  construido, conforme o0s novos paradigmas, [..]
desenvolvimento dos processos interativos que ocorrem no ambiente
telemético, sob a perspectiva do trabalho cooperativo. (MERCADO, 1998, p. 4).

Entdo, conforme Moran (2000a), a reflexdo é o que induzird a mudanca de
sentidos para a formacao da acdo didatica, é fundamental que ocorra, assim como
qgualquer metodologia, um repensar do processo, no qual a escola seja participante
com o professor. Nessa perspectiva, Mercado (1998) enfatiza que a mudanca de
sentidos ou o0s sentidos ja estruturados ocorrem com base na formacao que o sujeito
conquistou. Desse modo, faz-se necessario que seja incluida, de forma continua,
uma formacdo voltada para tecnologias, porém considerando a realidade da
comunidade escolar na qual o docente atua, revendo sempre as ansiedades,
deficiéncias e dificuldades que sdo encontradas na pratica do dia a dia, para que tais
professores consigam conceber a tecnologia como uma aliada em sua pratica e,
assim, possam utiliza-la no ensino de uma forma mais consistente e segura.

Para verificar a relacdo entre tecnologia, conhecimento do professor e
aplicabilidade a partir da formagédo complementar adquirida no contexto do curso de
Formacéo Pedagdgica, perguntamos aos entrevistados se o referido curso ofereceu
alguma disciplina relacionada as TIC.

5.3 Relacdo entre tecnologia, conhecimento do professor e aplicabilidade a
partir da formacao complementar

Nesse momento de nossa pesquisa, buscamos conhecer um pouco sobre
como foi a formacdo complementar que os professores realizaram, a fim de

sabermos se legitimam sua aplicabilidade na pratica.
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Iniciamos perguntando sobre a disciplina referente a tecnologias.

Grafico8 - No curso de Formacdo Pedagogica ha alguma
disciplina relacionada as TIC?

HSim
K Nao

LINaolembro

Fonte: Elaborado pela autora.

Da amostra de 15 professores, 11 responderam que 0 curso trazia uma

disciplina voltada para a tematica tecnologias. Ainda perguntamos aqueles que

responderam afirmativamente qual era a disciplina e eles indicaram-na como TIC.

Entre demais professores, 2 responderam que nao cursaram disciplinas sobre

tecnologias e os outros 2 professores informaram que néo lembram.

Quadro 9 - Recursos tecnoldgicos presentes nas disciplinas do curso complementar

Quais recursos tecnolégicos foram abordados na disciplina?

P1 |Lousa digital, plataforma de apresentacdo on-line, softwares e sites que auxiliam na
preparacdo de aulas e elaboracéo de materiais didaticos

P2 |Uso de Plataforma de comunicacao interativa (Moodle por exemplo).

P3 | Como utilizar a rede, blogs e redes sociais. Aprendemos a elaborar material em
Power Point e Prezi

P4 | Professor P4 ndo respondeu a pergunta

P5 | Power Point, Prezi, Lousa digital, redes sociais e a importancia do emprego das
tecnologias para a Escola.

P6 | Facebook, blogs, moodle, Power Point, Prezi e outros.

P7 | Softwares de desenvolvimento de paginas, sites de recursos didaticos.

P8 |Uso do Prezi

P9 | Redes sociais, apresentacao do Curriculo Lattes, pesquisas através de sites de

buscas.
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P10 | Tablets, lousas digitais, data show, redes sociais, sites educativos, Youtube e
Softwares.

P11 | N&o tive esta disciplina no curso que fiz.

P12 | Lousa digital, tablet, celular, moodle, blogs, facebook, Power Point, Prezi.

P13 | Eu ndo lembro. Talvez se teve foi superficial.

P14 | Power Point, videos, redes sociais, plataformas de ensino virtuais.

P15 | Softwares, moodle e redes sociais.

Fonte: Elaborado pela autora.

Perguntamos aos professores sobre quais recursos tecnoldgicos foram
abordados na disciplina do curso de formacao complementar realizado.

Verificamos, como expressa o Gréfico 9, o grau de predominancia dos itens
citados pelos professores e, diante da diversidade de respostas obtidas,
organizamos as seguintes categorias: redes sociais, ambientes virtuais, softwares,

dispositivos moéveis e ndo moveis.

Grafico 9 - Recursos indicados pelos professores na disciplina do
curso de Formacéao Pedagogica

25% LI Redes sociais

i Softwares

H Ambientes
virtuais

M Dispositivos
maoveis

i Dispositivos
nao-maoveis

Fonte: Elaborado pela autora.

Como mostra o Gréafico 9, 8 professores citaram ambientes virtuais e, em
suas respostas, o termo foi mencionado 16 vezes, tais como: as plataformas,
Moodle, sites de busca, sites educativos e didaticos, site para o Curriculo Lattes, site
do Youtube, site Prezi.

As redes sociais foram indicadas por oito professores, com destaque para o

termo em 11 respostas envolvendo o Facebook e blogs.
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Os softwares foram citados por 9 professores, entre 0s quais o termo Power
Point aparece 5 vezes e somente software, sem menc¢ao ao componente, aparece 4
vezes.

Os dispositivos moveis foram apontados por 3 professores, em que o termo
aparece 4 vezes: 2 tablet, 1 celular, 1 data show. E entre os dispositivos ndo moveis,
somente a lousa digital foi mencionada por 4 professores.

Concluimos, entdo, que 0s recursos mais citados pelos professores
entrevistados, e que foram abordados na disciplina relacionada a tecnologias, foram
0s ambientes virtuais, seguidos das redes sociais e dos softwares.

Sobre os ambientes virtuais mencionados pelos professores, relacionam-se,
conforme Moran (2000b), a troca de interacdo, em que sao disponibilizadas e
compartilhadas diversas informacdes. Mercado (2002) também colabora
mencionando que as redes sociais permitem agregar a ludicidade ao ensino,
tornando conteudos mais atrativos e divertidos.

fO professor 1 tendo uma visdo pedagdgica inovadora, aberta, que pressupde
a participacdo dos alunos i pode utilizar algumas ferramentas simples da Internet
para melhorar a interacdo presencial-virtual entre todoso(MORAN, 2000c, p. 46).

Tais ferramentas, segundo Mercado (2005), possibilitam ao professor agregar
interac&o entre os envolvidos, pois 0s ambientes virtuais promovem uma constru¢ao
coletiva de conhecimentos, uma vez que ha interacdao, porém, é essencial que o
professor tenha planejamento, objetivos definidos e habilidades para promover
interacdo com fins pedagdgicos.

As ferramentas que configuram um ambiente virtual de aprendizagem
caracterizam o perfil deste espaco devido a fungcdo de comunicacao que as
ferramentas possuem, podendo formar uma rede de interacdes,
favorecendo uma aprendizagem coletiva de forma construtiva. (MERCADO,
2005, p. 141).

Nesse contexto, como salienta Mercado (2005, p. 143):

A producdo de material pedagdgico para ambientes Vvirtuais de
aprendizagem é peculiar ao ambiente virtual, pois os textos devem ser
atrativos, hipertextuais e com um desenho que favoreca a leitura de forma
motivadora garantindo o interesse e a motivagéo do usuario.

O hipertexto, segundo Lévy (2003), € uma matriz de textos, imagens e sons

por meio do qual o aluno consegue vizualizar combinatérias de assuntos. Tal espaco
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7

virtual vai além de computadores que sdo telas, o essencial € a informacéo
organizada que interage com o leitor, onde o que esta disposto ndo se restringe
somente a leituras, mas a instrumentos que permitem um auxilio a interpretacédo
ampl i ad a[,.] aphgpertextuafizacdo multiplica as ocasides de producao de

sent i do e permite enriquece r(LEVXYp2083jpddd)r av el men

5.4 Professores, tecnologias, formacédo e aplicabilidade em sala de aula

Diante da aplicabilidade dos assuntos abordados no curso de Formagao
Pedagogica, questionamos se ha aplicablidade para o processo de ensino-
aprendizagem e, novamente, solicitamos uma explicacdo detalhada de seus

motivos.

Quadro 10 - Percepcao dos professores quanto a aplicabilidade dos recursos
abordados no curso para o processo de ensino-aprendizagem

Vocé considera que ha aplicabilidade dos recursos abordados no curso parao
processo de ensino aprendizagem? Por qué?

P1 Sim, utilizo algumas plataformas abordadas em sala de aula, como preparacdo de
aulas, navegacao na internet em busca de materiais, apresentagédo dos contetudos
por Power Point, videos e o Prezi.

P2 Sim, as aulas presenciais sdo contempladas com aulas em salas virtuais.

P3 Sim, pois sao ferramentas que os alunos utilizam no cotidiano.

P4 Professor P4 ndo respondeu a pergunta.

P5 Sim, os alunos ja nasceram na era digital, entao utilizar a tecnologia € um
facilitador da aprendizagem.

P6 Sim, s&o importantes, mas necessita de tempo e dedicacao.

P7 Sim, foram tratados aspectos teéricos e praticos do processo de ensino e
aprendizagem.

P8 Um pouco, pois eu ja conhecia as tecnologias que foram apresentadas.

P9 Sim, algumas ferramentas acabam sendo Uteis para utilizar nas aulas e repassar

para os alunos.

P10 Sim, poderia utilizar no ensino, porém faltam incentivos para o seu emprego, uma
vez que muitas escolas ndo se voltam para a sua utilizacédo. Professores ndo
empregam.

P11 N&o tive a disciplina.

P12 Sim, mas cada professor deve administrar e alocar 0s recursos para suas aulas.
Mas, também buscar novos meios, ndo devendo se bastar para o que aprendeu no
curso.

P13 Eu ndo lembro. Se teve o contetido é importante sim.
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P14 Sim as plataformas virtuais auxiliam o professor, a exemplo de contetdos dificeis
de entendimento, o qual, por meio da plataforma, os alunos podem assistir & aula
novamente.

P15 Sim, pois retratou como utilizar com fins de ensino.

Fonte: Elaborado pela autora.

O professor P11 disse que o curso nao ofereceu esta disciplina. P8 a
considerou pouco importante, pois ja tinha conhecimento do conteudo apresentado
no curso e 12 professores relataram que havia aplicabilidade de tais recursos
estudados no curso para o processo de ensino-aprendizagem. P4 nao respondeu e
P13 n&o recordou se foi abordada a disciplina.

Os professores que consideraram importante a aplicabilidade dos recursos
aprendidos no curso justificaram suas respostas relacionando-as com alguns
termos, a saber: auxilio, tempo (planejamento e dedica¢éo), recursos do cotidiano
do aluno, incentivo por parte da escola, pratica de ensino.

Verificamos que P1 e P14 consideraram tais recursos como um auxilio ao
professor, sobretudo em relacdo ao uso de plataformas, uma vez que essas
ferramentas podem ajudar tanto o professor em suas aulas quanto o aluno em
acessar novamente o contetdo: iut i I i zo al gumas pénasaladeor mas
aula, como preparacdo de aulas, navegacdo na internet em busca de materiais,
apresentacdo dos contetudos por Power Point, videos e o Prezio (P1); f...] as
plataformas virtuais auxiliam o professor, a exemplo de contetudos dificeis de
entendimento, o qual por meio da plataforma os alunos podem assistir a aula
novame(Rl¥)e O

A aplicabilidade dos recursos foi destacada por P6 e P12, porém
acrescentaram que o uso de tais recursos requer planejamento e dedicacdo para
empregar as tecnologias em sala de aula. Em suas falas enfatizaram: fs&o
i mportantes, mas necessi((P6y [.dieada peofegsar dewe d e d i
administrar e alocar os recursos para suas aulas [...] buscar novos meios, néo
devendo se bastar no (i aprendeu no cur so.

Os professores P3 e P5 mencionaram que a utilizacdo de tecnologias €&
aplicavel em suas praticas, pois os alunos ja as utilizam no dia a dia e, por este
motivo, é facilitadora da aprendizagem. Conforme suas falas:fis « o f err ament
os alunos utiizamnoco t i d (P&)n [o..hos alunos ja nasceram na era digital, entdo

utilizar a tecnologia ® RR.facilitador da a
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Colaborando com essa ideia, Prensky (2001) relata que os nativos digitais sao
os alunos da nossa contemporaneidade, aqueles que ja nasceram em meio as
tecnologias e as usam como forma de comunicagdo. Nessa perspectiva, salienta
gue aqueles que sao nativos digitais, sdo chamados de imigrantes digitais, eles
devem se socializar a tal meio. E uma pratica com desafios, pois tais professores
imigrantes digitais devem aprender uma nova linguagem.

Esta nova linguagem mencionada por Prensky (2001) esta atrelada a
velocidade de informacdo, mudltiplas tarefas, hipertextos, redes de contatos
atualizadas e interativas, curiosidades e informalidades. Entdo, é essencial que o
professor que deseja exercer sua profissdo na atualidade realize uma reflexdo sobre
0s nativos digitais e aprenda a se comunicar do modo como esses alunos ja se
comunicam e, de tal forma, integrar ao ensino a dinamica, ou seja, adaptar a
metodologia tradicional do quadro negro para um ensino em meio as tecnologias.

Passarelli, Junqueira e Angeluci (2014) colaboram com a questao dos nativos
digitais assinalando que as tecnologias sempre passardo por mudancas e
adaptacdes, pois este € um processo que busca inovacdo para atender as
necessidades de pessoas exigentes em busca de qualidade, entdo, as tecnologias
podem ser cada vez mais complexas e facilitadoras ao ver de cada usuario. Por este
motivo, o0s professores devem buscar formacdo voltada para tecnologias
constantemente.

Voltando para a percepcdo dos professores da nossa pesquisa, temos que
P10 mencionou a falta de incentivo para empregar 0s recursos tecnoldgicos: fi...]
muitas escolas ndo se voltam para a sua utilizagdo.Prof essor es n«o

A aquisicao de conhecimentos tecnoldgicos é considerada por P9 e P15 como
relevante para a sua pratica, pois falgumas ferramentas acabam sendo Uteis para
utilizar nas aulas e repassar para os alunoso(P9), retfatou como utilizar com fins de
e nsi(RAls)o

Kenski (2003a, p. 43), sobre o emprego de tecnologias no ensino, relata que

as tecnologias tém funcdes m¥l t i pl as na educa- «o,

empr €

poOi S

tecnologias e diversas s«0 suas fi nalgiedades

compete a pratica das tecnologias € de grande valia para os docentes que estdo
sendo integrados ou aperfeicoando suas praticas.

E de suma importancia que os professores tenham dominio e conhecimento
das ferramentas disponiveis para se empregar no ensino. Nesse sentido, Kenski
(2003a) relaciona que:
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O dominio das novas tecnologias educativas pelos professores pode lhes
garantir a seguranga para, com conhecimento de causa, sobreporem-se as
imposicdes de programas e projetos tecnolégicos que ndo tenham a
necessdaria qualidade educativa. Criticamente, os professores vado poder
aceitd-las ou rejeita-las em suas praticas docentes, tirando o melhor
proveito dessas ferramentas para auxiliar o ensino no mesmo adequado.
(KENSKI, 2003a, p. 50).

Quando solicitamos que os professores respondessem ao questionamento
sobre a aplicabilidade de seus conhecimentos adquiridos no curso de Formacéo
Pedagogica sobre as tecnologias, pretendiamos verificar se ocorre uma reflexao
acerca da aplicabilidade e quanto ao que foi abordado no curso. Mercado (2002)
afirma que a reflexdo € essencial para a aplicacdo de qualquer metodologia, pois
leva o individuo a pensar sobre o processo dentro da pratica docente. O autor
ressalta, ainda, que quando ha uma formacéo, ela deve considerar a realidade na
qual esta inserido o trabalho do professor, em prol de seus anseios e suas
dificuldades.

Quadro 11 - Percepcao dos professores quanto a falta da abordagem de algum
conteudo relacionado as tecnologias no curso de Formacéo Pedagogica

Vocé sentiu falta da abordagem de algum conteldo relacionado as TIC no curso? Se
sim, qual?

P1 Nao, pois j& tenho habilidade com os recursos e o curso serviu para complementar
meus conhecimentos.

P2 N&o.

P3 N&o.

P4 Professor P4 ndo respondeu a pergunta.

P5 Nao

P6 N&o.

P7 Sim, utilizagdo da plataforma moodle.

P8 Sim, abordagens correlacionadas a aplicativos que proporcionam a criagédo e
aplicacdo de simulagdes.

P9 N&o.

P10 Simuladores e jogos educativos.

P11 Poderia ter incluido a disciplina no curso.

P12 Sim, utilizagcao do Youtube e ferramentas de videos. Simuladores.

P13 N&o sei.

P14 Softwares de célculos.

P15 N&ao.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Ao solicitarmos que mencionassem se sentiram a auséncia da abordagem de
algum conteudo relacionado as tecnologias no curso de Formacgdo Pedagodgica, 7
professores responderam que nao e 5 professores responderam que sim.

Os professores que responderam nao sentirem falta de nenhum contetdo
foram P1, P2, P3, P5, P6, P9 e P15. Cabe mencionarmos que P1 respondeu que
ndo sentiu a falta da abordagem de nenhum conteddo porque j& apresentava
Ahabilidade com 0s recur sos e 0 curso
c onheci mkestd fala analisamos que mesmo respondendo ndo, o professor
relata que o conteudo foi Util para complementar seus conhecimentos.

Os professores que responderam sim (P7, P8, P10, P12 e P14) relacionaram
0s conteudos que sentiram falta no curso, tais como: iut i | i za-«o da p
mood(P&piiaplicativos que proporci osnianmulaa - o>reise
(P8); ASi mul ador es e j(P1O)ofsY oeudtuuchaet i ev ofs@&r r ament a
Si mul adPd2);éSoft wares (B-). c8l cul oso

Quadro 12 -Percepcédo dos professores quanto a apropriagcdo de conhecimentos em
relacdo as tecnologias, apds concluir o curso de Formacao Pedagdgica

Como vocé define a sua apropriacdo de conhecimento em relagcdo as TIC apos a

concluséo do curso?

N&o me apropriei de nenhum conhecimento 2

Apropriei um pouco de conhecimento

Figuei com muitas duvidas 0

Ampliou meu conhecimento. 10

Outros: 0

Explique

P1 Por meio desta disciplina tive contato com a lousa digital e outros recursos que
auxiliam a docéncia e que ampliam os métodos da aprendizagem.

P2 Foi relevante.

P3 Foi interessante o fato de aprendermaos como utilizar as TIC no ensino.

P4 Faco formagé&o continuada na escola relacionado ao tema.

P5 Conteudos bons.

P6 N&o conhecia o Prezi.

P7 A ferramenta de desenvolvimento de blogs (flash) foi muito util.

P8 Pois eu ja conhecia as tecnologias que foram apresentadas no curso.

P9 Aprendi novas ferramentas.

P10 Satisfatério, ampliou o conhecimento em relag@o ao assunto na troca de
informacgdes com o professor e com 0s colegas de sala.

P11 N&o tive a disciplina.
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P12 Tudo relacionado a tecnologia sempre vem a acrescentar, ndo devemaos parar no
tempo.

P13 Eu nao sei.

P14 Poderia constar mais contetdos voltados para a area de ensino de cada professor.

P15 Foi excelente, aprendi a aprimorar as minhas apresenta¢cdes de Power Point.

Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre a apropriacdo de conhecimentos por meio das disciplinas que trataram
dos assuntos de tecnologia na educacdo, 10 professores mencionaram que
aprimoraram seus conhecimentos. Os professores relacionaram a conquista de
conhecimento a ampliacdo do entendimento sobre a ferramenta, como € o caso dos
recursos. Esta relagdo fica clara em suas falas: fPor meio desta disciplina tive

contato com a lousa digital e outros recursos que auxiliam a docéncia e que ampliam

0s m®t odos da @p);rieN«doi hzeaogheamoo(PER A Az if @ r r ame n't

desenvol vimento de bl @®gs (flash) foi mui

Por sua vez, P8 e P11l afirmaram que ndo se apropriaram de nenhum
conhecimento. P11 relatou que nao teve a disciplina em seu curso e P8 mencionou

que ja tinha conhecimento das tecnologias que foram ministradas no curso.

P14 sugeriu que ipoderi a constar mai s conte¥dos

ensino de c a dBste profasdore menaonod .o fato de que deveriam
relacionar a pratica do professor conforme a sua realidade e os conteddos que
ministram. Nessa perspectiva, Mercado (2002) afirma que a formacao de professores
deve ser critica, com foco na nova realidade, ndo bastando somente especializacdes
sem cunho pratico. A formacao deve se voltar para a pratica da pratica.

Sobre esse assunto Moran (2015) assevera, ainda, que a formacédo deve
contemplar o momento que a sociedade vive, porém a formacdo voltada para as
tecnologias assim como as demais tematicas ndo devem ocorrer por
fterminalidadesd i em que o simples fato de abordar o assunto garante a
capacitacdo do professor i tal concepcdo nao se vale, diante das mudancas que
ocorrem em todas as esferas, é necessario que ocorra continuidade, sobretudo
guando o assunto é tecnologias.

Moran (2002) complementa, ainda, que uma préatica pedagdgica renovada
somente € obtida pela pratica da pratica, na qual sdo continuamente renovados 0s
conhecimentos em prol dos anseios da sociedade, assim como é abordada a

realidade em que esté inserida.

p

C
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Neste caso, complementamos a ideia do professor P14, de que é necessario
que ocorra uma vivéncia ou um acompanhamento da pratica do professor conforme
0S seus anseios. Somente desta forma, afirma Sampaio e Coutinho (2011), ocorrera
uma mudanca da postura do professor para empregar a metodologia em sua acao
efetivamente, pois passara de uma tematica dificil para uma facilidade no ensino.

bY

Quadro 13 -Relato dos professores quanto a utilizacdo de recursos tecnoldgicos
antes do curso de Formacao Pedagdgica

Vocé ja utilizava algum recurso tecnoldgico antes do curso de Formacado Pedagdgica
em suas aulas?

Sim 11

N&o 4

Quais?

P1 Data show para apresentacdo em slides e videos

P2 Apresentacdo em Ms-Power Point e videos de Youtube

P3 Para preparacdo de material.

P4 N&o utilizava em sala de aula nenhum recurso.

P5 Power Point.

P6 P6 nao respondeu a pergunta, pois relatou que ndo utilizava nenhum recurso.

P7 Power Point

P8 Alguns simuladores e apresentacao por slides.

P9 Uso do Data show, slides e utilizacdo da sala de informatica para pesquisas dos
alunos.

P10 Utilizava o Power Point, abria videos de Youtube.

P11 N&o utiliza a tecnologia na sala de aula.

P12 Utilizava videos da internet, materiais on-line e apresentagéo de contetdos por
meio do Power Point.

P13 N&o utilizava, utilizava os livros.

P14 Sim, utilizava Power Point, Excel e materiais de bibliotecas virtuais.

P15 Utilizava o computador para pesquisas na internet.

Fonte: Elaborado pela autora.

Para fazer um comparativo dos recursos que passaram a utilizar apos o curso
de Formacdo Pedagogica, solicitamos aos entrevistados que listassem quais
recursos eram utilizados em sua pratica antes do curso.

Da amostra, 11 professores (P1, P2, P3, P5, P7, P8, P9, P10, P12, P14 e P15)
responderam que utilizam recursos tecnolégicos. Entre os 4 professores (P4, P6, P11
e P13) que responderam que nado faziam uso da referida metodologia, apenas P13
complementou que somente fazia uso de livros para ministrar as suas aulas.
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Os recursos mencionados encontram-se expressos, a seguir, no Grafico 10.

Gréfico 10 - Recursos tecnoldgicos utilizados pelos professores antes do
curso de Formacao Pedagdgica

LI Datashow
H PowerPoint
4 Videos

L1 Pesquisas na

internet
M simuladores

Fonte: Elaborado pela autora.

Entre os recursos que utilizavam antes do curso de Formacdo Pedagogica, 0s

professores responderam que faziam o uso, em sua maioria, de Power Point, videos

e pesquisas na Internet.

Solicitamos, ainda, que listassem quais recursos passaram a utilizar em suas

aulas ap6s o curso de Formacdo Pedagdgica. Os dados a esse respeito foram

organizados no Quadro 14.

Quadro 14 -Relato dos professores quanto a utilizacdo de recursos tecnoldgicos

apos o curso de Formacéo Pedagdgica

Vocé passou a utilizar algum (novo) recurso tecnolégico apds curso de Formacgéao
Pedagdégica em suas aulas? Qual(is)

P1 Apresentacédo on-line compartilhada por meio do Prezi.

P2 Prezi, conheci durante o curso.

P3 Sim, vagamente, pois a escola ndo consta com recurso. Utilizo preparacao de video.
P4 N&o.

P5 Sim, aprimorei as apresentacdes de Power Point e Prezi.

P6 Somente uso do computador para preparar provas e consultar contetdos em

paginas especificas na internet.
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P7 Sim, um pouco mais de acesso a materiais por Facebook e contetdos por enviados
por WhatsApp

P8 N&o, pois eu ja conhecia todos que foram apresentados durante o curso.

P9 N&o, pois eu ja utilizava as tecnologias.

P10 |Sempre utilizei o Power Point, porém no curso aprendi a utilizar o Prezi, ferramenta
importante para disponibiliza¢éo online. Incluir links de textos, imagens e videos nas
apresentacdes de Prezi e Power Point.

P11 |Faco algumas pesquisas na internet.

P12 | Sim, passei a incluir links de videos e textos no Prezi e Power Point, facilitando ao
estudante pesquisar 0s mesmos materiais que foi filtrado em minhas apresentacdes.

P13 |Passei a pesquisar materiais na internet.

P14 |N&o.

P15 |Passei a baixar alguns videos.

Fonte: Elaborado pela autora.

O relato dos professores deixa evidente que muitos incluiram o uso do Prezi
em complemento ao uso do Power Point, como podemos notar na fala de P5
faprimorei as apresentacdes de Power Po i nt  easdihr cerzoino relato de P10
ASempre wut i IPoirg, parémamo cAreovaprendi a utilizar o Prezi, ferramenta
importante para disponibilizacéo on-line. Incluir links de textos, imagens e videos nas

apresentacdes de Prezi e Power Pointa Da mesma forma, P12 aprimorou suas

apresentacdes de conteudos, pois passou a incluir links nas edicbes: i passei a

incluir links de videos e textos no Prezi e Power Point, facilitando ao estudante

pesquisar 0s mesmos materiais que foi filtradoemminhasa pr esent a- »e s 0.

Outros professores relataram, ainda, que passaram a pesquisar materiais na
internet e a fazer uso da rede, conforme relato de P6 ao mencionar que fiSomente
uso do computador para preparar provas e consultar contelGdos em péaginas

especificasn a i nt @ prafessord7, por sua vez, fez referéncia ao uso de redes

sociais e do aplicativo WhatsApp, em sua fala: A Si m, um pouco mai s

materiais por Facebook e conteudos por enviados por WhatsAppa Nesse contexto,

P11 e P13 relataram que fazem pesquisas na internet, conforme relatos: i Fa - o

al gumas pesqui s@EKEL), MRAassnadiermepesqui sar
(P13); e P15 mencionou que costuma usar a internet para baixar videos.

Cabe ressaltar que quatro professores i P4, P8, P9 e P14 i relataram que
nao aprimoraram e nem passaram a utilizar novos recursos apés a conclusao do

curso de Formacdo Pedagogica. Nesse sentido, P8 explica que ndo aprimorou sua

mat e

didatica com uso de tecnologias porqueiij 8 conhecia todos ogue f
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dur ant e ;igualmentesPd telata que ja fazia uso das tecnologias, informacao

evidenteemsuafala:neu j 8 wuti | i zaMapasse que @ @nofestoceg i a s

P4 e P14 somente relataram que néo incluiram novas praticas e ndo explicaram os
motivos.

O emprego das tecnologias do ensino requer do professor conhecimentos e
dominios. A esse respeito, Kenski (2003b, p. 79) alerta que: fAs habilidades
docentes a serem adquiridas compreendem n&o apenas a capacitacdo para 0 uso
dos programas e softwares disponiveis no mercado, mas 0 conhecimento
operacional do hardware, a capacidade de producéo de softwaresa

Foi possivel identificarmos, como mostra o Grafico 11, quais recursos
tecnolégicos os professores consideraram que foram aprimorados e incluidos em

suas praticas apés concluirem o curso de Formacao Pedagogica.

Grafico 11 -Recursos tecnolégicos que os professores empregaram em
sua préatica pedagdgica apés concluirem o curso de
Formacéo Pedagdgica

LI Prezi

H Videos

H PowerPoint
H Pesquisas

Internet
i Rede Social

M Whatssapp

Fonte: Elaborado pela autora.

A seguir, no Gréafico 12, apresentamos um comparativo sobre os recursos
utilizados antes e depois da realizacdo do curso de Formacdo Pedagogica pelos

sujeitos da pesquisa.
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Grafico 12 - Comparativo dos recursos que foram empregados antes e apos
a realizacdo do curso de Formacao Pedagdgica
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Fonte: Elaborado pela autora.

Podemos perceber, com base no Grafico 12, que antes do curso
complementar, 9 professores citaram o uso de Power Point, porém, depois de
concluir o curso de Formacdo Pedagdgica, somente 3 professores passaram a
utilizar tal ferramenta. Quanto ao uso do Prezi, notamos que nenhum professor fez
mencdo a esta ferramenta antes de participar do curso, ao passo que, apés a
conclusdo do curso, 5 professores passaram a utilizar. Valendo-nos das falas dos
professores, verificamos que alguns aprimoraram suas apresentacdes e passaram a
incl uir o0 uSeropre dutilizei B rPeveei Poifit, porém no curso aprendi a
utilizar o Prezi, ferramenta importante para disponibilizacdo on-line. Incluir links de
textos, imagens e video s(810).

Também antes do curso, 3 professores utilizavam Videos em suas aulas, e ao
concluir o curso outros 4 professores julgaram ter aprimorado a sua didatica com a
aplicacao desta ferramenta.

As Pesquisas por meio da internet foram citadas por 4 professores antes de
participarem do curso. Apos a conclusdo do curso mais 2 professores relataram que
passaram a utilizar a internet para pesquisas.

Ainda sobre a ampliacdo do uso de recursos tecnoldgicos apds cursar a

Formacdo Pedagogica, destacamos 10 professores que associaram a ampliacdo de
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seus conhecimentos ao curso de formacao. Apenas 3 professores ndo perceberam
mudanca significativa em seus conhecimentos tecnoldgicos, dos quais P14 justifica
essa auséncia de ampliacdo alegando que fPoderia constar mais contelddos
vol tados para a 8rea de ensino de,osa@des
formativos abordam aspectos generalistas e ndo apoiam os professores em suas
especificidades de disciplinas, isso pode levar o professor a, de fato, ndo aplicar as
tecnologias em sala de aula.

A fim de aperfeicoar a analise, pedimos que os professores relatassem se
ocorreram mudan¢as em sua pratica com a inclusdo dos recursos tecnoldgicos,
também levando em consideracdo 0s seus conhecimentos e aplicabilidades do
termo tecnologias na sua prética ap6s o curso de Formacdo Pedagogica, de modo

gue pudessem justificar suas respostas.

Quadro 15 -Relato dos professores, apds concluir a Formacgao Pedagdgica, quanto a
mudancas da pratica relacionadas a aplicabilidade das tecnologias

Houve mudanca em sua pratica com os recursos tecnoldgicos apés sua formacgéo no
curso de Formacgédo Pedagdgica? Explique

P1 N&o muito, pois ja tinha certo conhecimento de alguns e a lousa digital que foi a
grande novidade, porém ainda nao disponivel onde leciono.

P2 N&o, até o momento, por conta das restricdes do uso de smartphones.

P3 Sim, ampliou meu conhecimento, aprendemos a usar as TIC.

P4 N&o.

P5 Sim, aprendi a utilizar novos recursos como comunidades de Facebook.

P6 N&o, mas eu gostaria de elaborar um blog.

P7 Sim, a visao do processo de ensino-aprendizagem passou a ser mais humanizada
por minha parte.

P8 Parcialmente, em alguns momentos utilizo o questionario on-line do Google docs.

P9 N&o houve mudangas, pois eu ja utilizava os recursos que séo disponiveis.

P10 N&o muito, pois eu ja utilizava os recursos de apresentacdo. Para utilizar uma

plataforma precisaria aprender a programatr.

P11 Sim, aprendi contetidos pedagdégicos.

P12 Sim, sempre bom aprender algo novo e compartilhar. Pude aprimorar o que ja
tinha certo conhecimento.

P13 Com o tempo passei a pesquisar materiais na internet, porque facilitam para
preparar as aulas.

P14 Nao, pois ndo aprendi algo novo que pudesse incorporar na minha éarea de ensino.

P15 N&o.

Fonte: Elaborado pela autora.

prof
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Da amostra de 15 professores, 6 deles (P2, P4, P6, P9, P14 e P15)
responderam que ndo ocorreram mudangas em suas praticas com 0sS
conhecimentos relacionados as tecnologias que adquiriram ap6s a Formacao
Pedagdgica. As justificativas para esta auséncia de mudancas apontam para
diversas causas, por exemplo, P2 disse que ndo houve ganho de conhecimento fpor

conta das restricdes do uso de smartphonesg ao passo que P6, apesar de negar a

influéncia do curso no campo tecnoldgico, manifestouqueigost ari a de

bl gB9%porsuavez, alegouqueij 8 utiliza dos recurs
seja ja implementava em sua pratica os conteudos relacionados as tecnologias que
foram ministrados no curso. Em sua exposi¢céao, P14 deixa claro que néo incorporou
mudancas em sua didatica com 0s recursos tecnoldgicos, pois argumenta que nao
foi abordado no curso recursos que pudesse utilizar em sua disciplina, conforme sua
fala:in«o aprendi algo novo que pudebsBOOI

Identificamos 5 professores da amostra (P3, P7, P1, P12 e P13) que
afirmaram ter percebido mudancas em sua pratica relacionadas as tecnologias, uma
vez que ampliaram o conhecimento acerca das tecnologias e como emprega-las no
processo de ensino-aprendizagem, conforme relato de P3: Aampl i o
conheci.Namaearopecti va de P7 a v i-apremlizagem
passou a ser ma iP5l cdnsegua nincazpardr a® tecnologias como
objetivos pedagdgicos; P12 mencionou, ainda, que € preciso sempre aprimorar e
compartilhar a conquista de novos conhecimentos, assim como P13 relata que a
utilizacdo de tecnologiasin f aci | i ta para preparar as

Cabe ressaltar que P1, P8 e P10 declararam que as mudancgas ocorrem
parcialmente em suas praticas, pois ja tinham certo conhecimento de alguns
conteudos que foram ministrados no curso, passaram a incorporar somente alguns
recursos e P10 complementa que, para ocorrer de fato uma mudanca, seria
necessario aprender mais sobre como utilizar as tecnologias e, até mesmo, como
programar.

Para complementar a questédo anterior, solicitamos aos sujeitos da pesquisa
gue explanassem se os temas que foram abordados na disciplina do curso
capacitam para uma visdo telrica e pratica, uma vez que deverdo aplica-las,
posteriormente, em sala de aula. A seguir, organizamos o Quadro 16 para melhor

visualizar as respostas dos professores sobre 0 assunto proposto.
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Quadro 16 - A relacgédo teoria e préatica na perspectiva do professor

Os temas abordados nas disciplinas (do curso), em sua opinido, capacitam para uma
visdo tedrica e pratica? Explique

P1 Sim, pois no curso sdo capacitadas as duas dimensbdes e o essencial foi a prética.

P2 Sim, a abordagem foi dindmica com apresentacédo de muitos exemplos e de
recursos que séo disponiveis.

P3 Sim, utilizamos o laboratério de informética para aplicar o aprendizado.

P4 N&o sei.

P5 Sim, a teoria e a pratica juntas.

P6 Sim, o curso mostrou a teoria e depois a pratica.

P7 Sim, pois houve estagio para aplicar, o que possibilitou esse processo de teoria e
pratica.

P8 N&o, pois apresentam temas muito superficiais e com pouca aplicacdo na prética

da sala de aula.

P9 Sim, pois algumas atitudes e dividas como aplicar as TIC na sala de aula, acabam
sendo esclarecidas no decorrer do curso.

P10 Sim, é utilizada a préatica e a teoria concomitante, o professor aborda exemplos.

P11 N&o sei, a pratica foi no estagio.

P12 Sim, alguns recursos foram praticados em sala de aula.
P13 N&o sei.

P14 A pratica é realizada e apresentada por seminario para a turma. A teoria se condiz
a explicacao de teorias por parte do professor da disciplina, exemplo: a importancia
da tecnologia.

P15 Sim.

Fonte: Elaborado pela autora.

Constatamos que 11 professores (P1, P2, P3, P5, P6, P7, P9, P10, P12, P14
e P15) relataram que no curso de Formacdo Pedagdgica realizado foram abordados
tanto a teoria sobre tecnologias, como a pratica. Conforme podemos notar pelos
seguintes relatos: fmo curso séo capacitados as duas dimensdes e o essencial foi a

pr 8t (PH,a oi ardagen foi dindmica com apresentacdo de muitos exemplos e

de recursos que (PR«kofndt spomamesso | aborat - r
aplicar o &RB), e niidhi ozuavdeo e st 8gi o para aplicar

processo de t €RY) e RO relatopqueBas duvidas foram esclarecidas
durante o curso.

Os professores P4, P11 e P13 comentaram ndo saber se os temas abordados
nas disciplinas (do curso) capacitam para uma Vvisao tedrica e pratica. O professor
P11 ainda destacou que a pratica foi realizada durante o estagio, ou seja, para ele a

pratica foi o estagio.
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E P8 afirmou que ndo se cumpre uma capacitagdo plena na formacgéo,
mediante a justificativa de que ndo ocorre uma visdo teodrica e préatica sobre a
tematica tecnologia, fpois apresentam temas muito superficiais e com pouca
aplica-«0 na pr8tica da sala de aul ao.

Sobre uma formacao continuada além do curso de Formacdo Pedagdgica,
solicitamos que os professores relatassem se consideram necessaria uma formacao
especifica sobre a inclusdo das tecnologias no ensino, ou mesmo uma formacao
continuada relacionada ao tema. Suas respostas encontram-se registradas, a sequir,
no Quadro 17.

Quadro 17 -Sentidos dos professores quanto a formacgéo continuada relacionada as
tecnologias como pratica pedagdgica

Vocé considera necessaria uma formacgao especifica em tecnologias?

P1 N&o necessito, pois a disciplina ja nos forneceu uma base boa, para o que
desempenho em sala de aula, porém néo deixa de ser enriquecedor aprofundar e
atualizar os conhecimentos

P2 Sim, pois as tecnologias e as ferramentas de comunicacao estdo em franco
desenvolvimento, sempre com novidades.

P3 Sim, sempre € bom se aprimorar.

P4 Sim, as tecnologias sempre inovam, os alunos utilizam no cotidiano.

P5 Sim, as escolas oferecem Formacao Continuada.

P6 Sim, pois tecnologias mudam a todo tempo.

P7 Sim.

P8 O professor precisa ter interesse em aprender a tecnologia, ndo adianta nada
colocar em uma formacéo rapida e com pouca pratica do uso de uma tecnologia
qualquer.

P9 Com certeza, uma formagéo especifica seria muito apropriada para os docentes

aproveitarem melhor as ferramentas tecnolégicas.

P10 Sim, devido as formacgfes atualmente serem ineficientes, ndo abordam tanto a
pratica, fica em teorias e quando o professor tenta empregar ndo consegue, falta
de formacéo adequada.

P11 Sim, nas escolas tem a formag&o continuada, mas é muito superficial. Deveria ter
um programa para ensinar como usar a tecnologia para cada tipo de disciplina. A
exemplo da Matematica.

P12 Sempre bom, o professor ndo pode parar no tempo, a tecnologia evolui e sempre
ha o que empregar no ensino.

P13 Sim, as escolas deveriam sempre oferecer cursos voltados para as tecnologias,
mas nédo oferecem. As formacgdes ficam com base nos documentos.

P14 Sim. Porque o professor ndo pode ter no computador a Unica forma de utilizar a
TIC em sala de aula. Nos cursos héa possibilidade de aprender algo novo e que
possa contribuir com o ensino.
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P15 Considero importante, mas faltam cursos eficientes e gratuitos sobre a temética.
Nestes cursos poderiam abordar a realidade dos alunos, até mesmo sendo
divulgados na internet.

Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre 0 questionamento supramencionado, 14 professores (P2, P3, P4, P5,

P6, P7, P8, P9, P10, P11, P12, P13, P14 e P15) responderam que consideram
importante o professor sempre aprimorar seus conhecimentos relacionados a
tecnologias voltadas para o processo de ensino-aprendizagem.

Em suas falas mencionaram que sao importantes visto que ...] as
tecnologias e as ferramentas de comunicacdo estdo em franco desenvolvimento
sempr e com (P8)viiadsa dteesconol ogi as sempre i novarm
coti dPHmawona forma-«o0 espec2fica seria muit
aproveitarem me |l hor as ferramenR9% $ dd \easdfanhacdgsi c a s 0
atualmente serem ineficientes, ndo abordam tanto a pratica, fica em teorias e
guando o professor tenta empregar N«O CON:
(P10);io professor n«o pode parar no haegupo, a
empr egar n(Bl2)efinFsouenggrofessor ndo pode ter no computador a Unica
forma de utilizar a TIC em sala de aula. Nos cursos ha possibilidade de aprender
al go novo e que possa (Rld)nDe talfdrnaj tais pmfessores e n s i
mencionam que devem sempre buscar uma formacdo continuada, dado que as
tecnologias evoluem e sempre h& novos conhecimentos para aprender.

No entanto, tais professores ainda relacionaram que se deve, continuamente,
buscar formacdo sobre a tematica tecnologias, contudo, i O p r o precsa terr
interesse em aprender a tecnologia, ndo adianta nada colocar em uma formacéao
rapida e com pouca pratcado uso de uma t ec({®®;fongaisa eguwaoll g
tem a formacdo continuada, mas é muito superficial. Deveria ter um programa para
ensinar como usar a tecnol ogi(Rll);paarsa ecsadd a
deveriam sempre oferecer cursos voltados para as tecnologias, mas ndo oferecem.

As forma-»es ficam com(Pi¥;sid ahdoamdoatesmest @9
gratuitos sobre a tematica. Nestes cursos poderiam abordar a realidade dos alunos,

at ® me s mo sendo di v u l(RL%9).d Natamos anas ifatas edosn et 0
professores, que eles reconhecem a necessidade de se aprimorar continuamente,

mas salientaram que ha falhas em alguns cursos, a exemplo de formacao
continuada que ndo aborda a realidade, € superficial, ndo aborda a pratica e néo

induz a reflexao.
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Ainda nesse contexto, P1 afirmou que ndo necessita de formacdo sobre

tecnologias, pois ja apresenta conhecimento suficiente, embora assinale que sempre

€ enriquecedor aprimorar os conhecimentos, conforme suafala:Ai N«o necessi to

a disciplina ja nos forneceu uma base boa, para o que desempenho em sala de aula,
porém nao deixa de ser enriquecedor aprofundar e atuali zar (@Bb.

Mercado (1999), sobre esta dimensédo, afirma que a formac&do continuada
para professores atuantes deve se adaptar as mudancas e as novas formas que a
sociedade vive, sempre visando melhor aprimoramento das qualificacbes que séo
pertinentes para ensinar neste meio.

Do mesmo modo, Valente (2003) explana que tais cursos devem contemplar
ndo somente assuntos tedricos, mas também a pratica, e enfatiza que o processo
deve contribuir para que o professor possa refletir sobre a sua pratica.

Nessa linha de pensamento, Mercado (1999, p. 102) assinala que, para

ocorrer uma formacdo adequada € necessario:

[...] modificar profundamente o enfoque convencional de formacéo de
professores, caracterizado por uma série conhecida de vicios, como: falta
de vinculacdo com a pratica e o saber dos docentes, superposicao de
conhecimentos sem compreensao interdisciplinar dos processos educativos;
reproducéo do modelo de aprendizagem escolar; deficiente formacdo dos
formadores de professores, modalidades inadequadas de ensino. E preciso
também, integrar formac&o inicial e continuada num Unico plano de
formacao.

E preciso, ainda, um acompanhamento da pratica, neste quesito
compreendemos que o conhecimento sobre tecnologias deva acrescentar a
aplicabilidade, portanto, ndo basta saberes tedricos, pois a realidade traz desafios
gue muitas vezes ndo sao abordados em teorias. Uma vez que na sala de aula
certos conteudos ou disciplinas requerem uma aplicabilidade e um saber especifico
sobre tecnologias que ndo sdo comuns as demais areas. Neste sentido, Moran
(2000c) aborda que ha diferentes tipos de softwares, linguagens e recursos a serem
empregados.

Para verificar se a metodologia e 0s assuntos abordados na disciplina que
trata de tecnologias, perguntamos aos professores se a metodologia utilizada
despertou interesse, uma vez que o interesse € um fator motivacional para buscar o

entendimento sobre o0 assunto a ser ministrado.

conh
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Quadro 18 -Sentidos dos professores quanto ao interesse em relagcdo a metodologia
que foi abordada no curso de Formacao Pedagdgica

As disciplinas ofertadas sobre tecnologias e a metodologia empregada no curso de
Formacao Pedagdgica, despertaram seu interesse?

P1 Sim, pois gosto de utilizar tecnologias.
P2 N&o, igual relevancia perante os demais conteddos.
P3 Sim, aprendi a atividade de docente.

P4 Professor P4 ndo respondeu a pergunta.
P5 Sim, gostei da prética.

P6 Sim, pois aprendi procedimentos novos.
P7 Sim.
P8 N&o, pois eu ja conhecia as tecnologias que foram apresentadas, nada de novo.

P9 N&o muito, por mais que tenha agregado coisas a mais, como eu ja tinha
conhecimento ndo despertou tanta curiosidade néo.

P10 |Parcialmente, alguns assuntos eu ja sabia e outros foram novos. Porém foi
satisfatoria a troca de informacdes.

P11 |Na&o tive a disciplina. Se tivesse me despertaria interesse.

P12 |Sim. Os professores capacitados para apresentar os conteldos.

P13 |N&o sei.

P14 | Despertou interesse, mas poderia ter assuntos voltados para a disciplina de cada
area.

P15 |Na&o.

Fonte: Elaborado pela autora.

Verificamos, de acordo com o Quadro 18, que 7 professores (P1, P3, P5, P6,
P7, P12 e P14) mencionaram em suas respostas que a disciplina, assim como a
metodologia empregada para ministrar a temética, lhes causaram interesse visto que
foram aprendidos fpr o c e di me n t(B63, f.n Erofessotes capacitados para
apresentar 0 $P12y @nprofesdaar dP$40acrescentou que ipoder i a t
assuntos voltados para a disciplina de cada
Os professores P2, P8 e P15 relataram que nao despertou interesse, pois
consideram o assunto exposto de i g u a | relev©necia perante o
(P2, Aiconhecia as tecnologias que f®B&.am apres
Em contrapartida, P9 e P10 mencionaram que despertou interesse,
parcialmente, umavezqueipor mai s que tenha agregado ¢
tinha conhecimento ndo despertou tanta curiosidade [...]0(P9); ial guns assunt
ja sabia e outros foram novos. Porém foi satisfatoriaa t r oca de (@PI0f or ma - :
O professor P4 ndo respondeu a pergunta, P11 relatou que nao teve a
disciplina, porém mencionouquesefit i vesse me despRli)ieadPdd a i n

colocou que nao sabe relatar.
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Diante do interesse da disciplina que foi ofertada, também perguntamos qual
era a expectativa do professor quanto as disciplinas relacionadas a tecnologias,
como integrante da Formacao Pedagdgica.

Quadro 19 -Sentimentos dos professores quanto a expectativa em relacdo a oferta
de disciplina relacionadas as tecnologias em curso de Formacéo
Pedagdgica para bacharéis

Qual era sua expectativa quanto as disciplinas relacionadas as tecnologias no curso
de Formacdo Pedagdgica?

P1 N&o sei responder, ndo sabia que tinha esta disciplina no curso.

P2 Minha expectativa era pequena, pois 0s cursos sobre tecnhologias sdo parecidos,
porém fiquei satisfeito.

P3 Quando vi a ementa fiquei satisfeita. Apds o término gostei do que aprendi.

P4 Tinha expectativa no curso de modo geral e ndo em disciplinas especificas.

P5 N&o tinha expectativa, pensei que somente iria aprimorar o que ja sabia. No curso
aprendi a utilizar o Prezi, plataformas que ndo conhecia.

P6 Nenhuma.
P7 N&o tinha nenhuma expectativa prévia.

P8 Pensei que fosse aprender mais sobre as tecnologias e as suas possiveis
aplicacdes em sala de aula, mas, no entanto, n&o aprendi.

P9 Sem expectativas, pois 0s recursos que ensinam ja sdo conhecidos.

P10 |Nao tinha expectativa, ndo sabia que teria esta disciplina. Porém, no decorrer da
disciplina foi interessante.

P11 |Eu ndo tinha expectativa. Poderiam ter incluido no curso.
P12 | Nenhuma.
P13 |Nao tinha expectativa.

P14 |Nao tinha expectativa da disciplina de tecnologia.

P15 | Nao sabia que teria uma disciplina voltada para esta tematica.
Fonte: Elaborado pela autora.

Notamos, como mostra o Quadro 19, que de uma amostra de 15 professores,
12 deles (P1, P4, P5, P6, P7, P9, P10, P11, P12, P13, P14 e P15) ndo tinham
expectativas quanto a uma disciplina voltada para tecnologias do ensino, em suas
falas argumentaram: fao sabia que tinhaest a di s ci p | (Pd)af..hpensa ur s o «
gue somente iria aprimorar o0 que ja sabia [...]o (P5); f[...] recursos que ensinam ja
S«0 conh@PYinchxkod sabi a que t elPl0)an Nexsot as adbiisac i
teria uma disciplina voltada para esta teméati c @5).

O professor P2 mencionou que sua expectativa era pequena, fpois 0s cursos

sobre tecnol ogi &m se«etato, & revelouigdecagods o curso ficou

satisfeita, no entanto, ndo deixou claro qual era a sua expectativa. O professor P8,
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por sua vez, mencionou que tinha maiores expectativas, porém, ndo superou,

porque pensou f...] que fosse aprender mais sobre as tecnologias e as suas

poss2veis aplica-»es em sala de aul a,

Para finalizar o questionario, perguntamos aos professores se havia algum

recurso tecnolégico que gostariam de aprender para integrar em sua pratica e

pedimos que explicassem o motivo.

Quadro 20 -Percepcao dos professores quanto a integracdo de novas tecnologias na

pratica

ma s

Ha algum recurso tecnoldgico que gostaria de aprender para integra-lo a sua pratica
atualmente? Por qué?

P1 N&o tenho nenhum em mente, atualmente.

P2 Tela interativa, smart board para apresentacédo de imagens. Para tornar as aulas
mais dindmicas e atrativas.

P3 Sim, como utilizar os aplicativos atuais.

P4 Utilizar o que os alunos gostam, para tornar o contetdo interessante e facilitar a
aprendizagem.

P5 Nao.

P6 Aprender a elaborar jogos para aplicar nas aulas e facilitar a aprendizagem e
despertar o interesse dos alunos.

P7 Ferramentas para avaliacao interpares.

P8 Sim, gostaria de aprender a criar simula¢cdes com aplicacdo do JAVA, pois é de facil
acesso aos alunos e a sua aplicacdo ndo possui codigo fechado, sendo viavel sua
reedicdo, basta apenas saber um pouco de programacao. Entdo, poderiam ensinar
tal recurso.

P9 Sim, o uso do quadro interativo como ferramenta de aprendizagem, pois desperta
uma grande curiosidade.

P10 |Sim. Os simuladores, jogos educativos e como elaborar uma plataforma 100%
interativa com os alunos.

P11 |Como utilizar a tecnologia no ensino da Matematica.

P12 |No momento ndo tenho nenhum recurso. Quem sabe, poderia relacionar-se a
criacdo de uma plataforma interativa, porém acredito que seria em um curso mais
aprofundado sobre tecnologias.

P13 |N&o sei.

P14 | Utilizar aplicativos do celular para execucgdo de calculos, porém deveria ocorrer uma
mudanca nas politicas das escolas, onde proibem de utilizar o celular, assim dificulta
empregar a utilizagdo de celulares. Precisaria ocorrer uma mudanca de
comportamento dos alunos, para usar o celular s6 com fins didaticos.

P15 |Nao.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Observamos, como comprova o Quadro 20, que os professores P1, P5, P12 e
P15 ndo mostraram muito interesse pela integracdo das tecnologias a sua pratica.
O professor P1 disse que nao havia recursos que gostaria de aprender para integrar
em suas praticas, atualmente. No entanto, P12 acenou que gostaria de aprender
sobre programacdo parafic r i a- «0o de uma pl anasadcreditargae, i nt e
por ser um assunto aprofundado, ndo compete a um curso ministrado para
professores. Nesta fala, percebemos claramente a visdo de que 0s cursos sobre
tecnologias voltadas para professores sdo superficiais e tedricos.

Também os professores P2, P3, P4, P6, P7, P8, P9, P10, P11, P12 e P14,
mencionaram alguns recursos que gostariam de aprender para integrar as suas
praticas, atualmente. Os recursos indicados pelos professores encontram-se

expressos, a seguir, na Figura 1.

Figura 1 - Novos recursos indicados pelos professores
para integrar na didatica atualmente

| Plataforma
interativa

Fonte: Elaborado pela autora.

Os professores participantes desta pesquisa mencionaram, ainda, em suas

respostas que aprender esses recursos tecnolégicos (Figura 1) pode contribuir para
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fidrnar as aul as mai s di n ©mi (2, dacilimndoad apaehdizagens 0
despertando a curiosidade e o interesse aos alunos.

Logo, notamos que a maioria dos professores entrevistados percebe que ha
necessidade de mudancas nas praticas que sao ministradas, atualmente, no ensino,
e veem a possibilidade de se incluir novas tecnologias para facilitar o processo de
ensino-aprendizagem. Neste ponto, deparamo-nos com o0 processo de reflexdo da
sua atuacado como professor, no qual ele € o principal agente destas mudancas.

Nesse sentido, € valido lembrarmos a sugestdo do Professor P8 que, além de
aprovar a introducdo dos recursos tecnoldgicos em cursos posteriores de Formagao
Pedagdgica, sugere que deveriam também incluir no conteddo programatico,
assuntos relacionados a pratica da programacao, a fim de que os participantes

possam aprender e elaborar simuladores.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa nos colocou diante de reflexdes referente as concepcdes
de professores sobre o uso das tecnologias em sala de aula e a formacéo
pedagdgica, instituido pela Resolu¢cdo CNE n° 02/97.

Em nossas anadlises foi possivel identificar que o termo tecnologias, na
estruturacdo curricular da Resolugcdo CNE n° 02/97, esta presente como um ensino
voltado para assuntos pedagodgicos, os quais ndo compreendem a formacdo de um
bacharel, porém nédo esta claro, na referida resolugdo, um eixo norteador que trate
sobre as tecnologias enquanto proposta para inclusédo na formacdo de professores
bachareéis.

Constatamos que, na estruturacao curricular dos dois cursos de Formacéao de
Professores na regido de Londrina (PR), os conteudos e a carga horaria obedecem
ao minimo estabelecido de 540 horas, dividindo-se em conteldos tedricos e pratica
em estagio em escolas publicas no ensino Fundamental e Médio, e seguem a
estruturacdo curricular estabelecida no eixo norteador de Nucleo contextual,
estrutural e integrador da Resolugdo CNE n°® 02/97. Porém, analisando as duas
instituicGes, verificamos que os contetdos divergem em carga horaria e enfoque,
pois a Instituicdo 1 elaborou o curso com base em 540 horas e ndo ha em sua
estrutura curricular assunto pertinente as tecnologias, ao passo que a Instituicao 2, é
composta por uma formacédo pedagogica de 800 horas ja incluso de uma disciplina
relacionada as tecnologias no ensino.

Com relacdo as concepcdes apresentadas pelos professores, elas tém como
pressuposto a sua formacdo e o0s sentidos construidos por eles sobre a
aplicabilidade das tecnologias na sala de aula. Esses sentidos, por sua vez nem
sempre foram considerados pelos educadores como algo positivo causando muitas
vezes aversao das tecnologias.

De modo geral consideram que 0s recursos tecnologicos auxiliam e séo
importantes para o processo de ensino aprendizagem, assim como definem que o
uso de tecnologias permite amplitude, agilidade, facilidade e flexibilidade. Por outro
lado, ainda consideram a existéncia de fatores que dificultam a utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos. A estrutura fisica das escolas é um desses fatores, pois,
conforme indicaram, as escolas ndo oferecem recursos e quando oferecem sao

ineficientes. Outro fator que impede o uso de tecnologias esta relacionado a
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metodologia do ensino voltada para a tematica, uma vez que a formacdo de
professores voltada para as tecnologias ndo deve se restringir a conceitos e
exemplos desconexos da realidade; pois o essencial € que o professor apresente o
dominio da ferramenta e saiba como aplica-la na realidade de uma sala de aula;
além do mais, a formacdo do professor ndo se limitard somente as aulas de um
curso, uma vez que também é essencial a reflexdo constante da pratica.

Com enfoque na concepcdo sobre o sentimento em relacdo ao uso de
tecnologias, a grande maioria informou que se sente segura, porém muitos nao
utilizam este recurso e se justificam alegando que as escolas nao |lhes oferecem
condicdes de trabalho para o emprego das tecnologias. Também mencionam que,
em suas formacdes, foram abordadas disciplinas sobre tecnologias, as quais Ihes
permitiram dominio sobre o seu uso, assim como a metodologia utilizada em suas
formacdes foram essenciais para compor seus conhecimentos, porém alguns ainda
relatam que os assuntos ndo agregaram valor em suas formacdes, uma vez que
ministraram assuntos jA conhecidos. Os assuntos abordados foram redes sociais,
ambientes virtuais, softwares, dispositivos moveis e ndo moveis.

Neste ponto, constatamos que h& divergéncias de concepgdes, pois ora
mencionam que as tecnologias sdo importantes, o curso subsidiou o conhecimento
sobre a temética, e ora tais professores sdo opostos e relatam que o curso ndo
subsidiou e ainda falta formacao para uma aplicabilidade eficaz em sala de aula.

Referente a aplicabilidade das tecnologias em sala de aula, os professores
mencionam que sdo ferramentas que auxiliam o professor no processo de ensino-
aprendizagem, pois sao recursos ja usuais do cotidiano dos alunos, porém, para que
o professor aplique-as, de fato, é necessario dedicacéo, planejamento e incentivos
por parte da escola, uma vez que 0s recursos sao escassos e faltam conhecimentos
para o emprego das tecnologias e, neste ponto, destacam que € necessario
aprimoramento constante com formacé&o continuada sobre a tematica.

Sobre os recursos que utilizam antes e apés o curso de formacédo
pedagogica, relatam que faziam uso de internet, softwares e dispositivos nao
moveis, e apds a formacgéo pedagdgica relatam que passaram a aprimorar o uso de
paginas virtuais, softwares acrescentando o uso do Prezi, assim como o0s
dispositivos méveis e ndo méveis, com incremento do uso de celulares e aplicativos.

Contudo, muitos destes professores ndo aplicam em sala de aula o saber

adquirido no curso de formacdo pedagdgica, em razdo da falta de incentivos e
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recursos nas escolas. Por outro lado, relataram que houve mudangas significativas
mediante a ampliagdo de conhecimento sobre o uso de softwares e recursos da
internet.

Quanto a expectativa referente a disciplina relacionada as tecnologias em
curso de Formacao Pedagogica para bacharéis, a grande maioria menciona que nao
apresentava expectativa, uma vez que nao tinha conhecimento de que seria ofertada
uma disciplina sobre esta tematica. Porém, no decorrer do curso, os professores
julgaram essencial a aprendizagem sobre este enfoque.

Em sintese, esta pesquisa possibilitou-nos verificar que os professores
consideram que € essencial aprimorar constantemente 0os conhecimentos sobre as
tecnologias em sala de aula, pois € um recurso que desperta interesse nos alunos,
assim como auxilia o professor no processo de ensino-aprendizagem. Relataram
gue gostariam de aprender, em posterior formacdo sobre o assunto tecnologias:
quadro e plataforma interativa; Smart-Board; aplicativos atuais; jogos; avaliacao
inter-pares e simuladores. Além do mais, relacionaram que, nos cursos sobre
tecnologias, poderiam dar enfoque para as disciplinas que ministram, assim, o
conhecimento sobre a tematica seria mais contextualizado a realidade do professor.

De tal forma, ainda concluimos que os cursos de formacgdo para bacharéis
devem rever constantemente como sdo ministrados os conteudos voltados para a
tematica tecnologias, mediante uma estruturacdo curricular com foco nas
necessidades da atualidade e ndo somente emprego de técnicas e metodologias
ultrapassadas, uma vez que 0s concluintes irdo atuar na sociedade com foco nas
demandas sociais e contemporaneas.

Esta pesquisa permitiu-nos, ainda, contribuir com a area de ensino, uma vez
que tratamos sobre reflexdes referentes ao uso das tecnologias na educacdao,
discutindo as competéncias necessarias requeridas aos professores que atuam na
atualidade, tendo em vista a velocidade da informacdo. Além do mais, com 0s
avancos tecnolégicos, ja se percebe um novo modelo de ensino, que mostra que o
ensino nao esta mais restrito a uma sala de aula fisica, agora ha uma infinidade de
recursos, linguagens e processos a serem explorados pelos professores e alunos.
Ainda contribuir com profissionais bacharéis que se interessem em ingressar em um
curso de formacéo pedagodgica, por meio do qual possam compreender que nao se

trata de um curso de formacgédo que ir4 Ihes garantir uma formacédo plena, pois em



119

qualquer area requer o aprimoramento constante dos conhecimentos, em virtude do
nivel complexo e especifico de cada area.

Cabe ressaltarmos que este trabalho ndo encerra a temética aqui
desenvolvida, mas abre caminhos para novas pesquisas relacionadas a concepgoes
de professores e as tecnologias, possibilitando novas reflexdes sobre a forca
mobilizadora da tecnologia atrelada a formacdo do professor e sua atuacdo na
escola.

E, ainda, como hipotese para uma posterior pesquisa em decorréncia dos
resultados apresentados na conclusdo desta pesquisa, € que os licenciados com
formacdo em bacharel apresentam tendéncia a ter um comportamento de defesa
guanto ao uso de tecnologias, diferente dos que obtiveram somente a titulagdo em
licenciatura.

Outro fato importante presente nas andlises da pesquisa relaciona-se a
importancia do professor como agente de mudanca relacionado a integracdo das
tecnologias em sala de aula, pois é por meio do professor que sera possivel romper
com os paradigmas anteriores. E essencial uma formac&o voltada para a realidade
contextualizada do professor em sua didatica de ensino para a sua disciplina, onde
se possa vivenciar, de fato, os problemas e as vantagens no emprego dos recursos

no contexto educacional.
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APENDICE A - Questionério aplicado aos professores bacharéis que obtiveram
Licenciatura por meio de Formacédo Pedagodgica

Nome:

Perfil do sujeito entrevistado
1) Género
() Feminino () Masculino

2) Faixa etaria
()18 a 25 anos
( )26 a35anos
( )36 a45anos
() Acima de 46 anos

3) Formagé&o académica (além do curso de formacao pedagogica).
() Bacharel. Qual?

() Licenciatura. Qual?

() Especializagéo Lato Sensu.
() Mestrado

() Doutorado

() Pos-Doutorado

() Outros:

4) Em qual nivel de Ensino leciona?
() Educacéo infantil (Prefeitura)
() Ensino Fundamental | (De 1° ao 5° ano)
() Ensino Fundamental Il (De 6° ao 9° ano)
() Ensino Médio (1° ao 3° ano)
() Ensino Técnico
() Educacao Superior.
Qual?

5) Ha quanto tempo atua como docente?
() Menos de 1 ano
() Entre 2 anos e 5 anos
() Entre 6 anos e 10 anos
() Entre 11 anos e 20 anos
() Mais de 21 anos

6) Em qual ano concluiu o curso de Formagéo Pedagodgica para bacharéis?
() De 1997 a 2005
() De 2006 a 2010
( ) de 2011 a 2016

Concepcdes do professor sobre tecnologia, ensino e aprendizagem
7) Em quais aspectos os recursos tecnoldgicos auxiliam a sua pratica?

() Preparacao de aulas
() Estudos
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() Pesquisa

()

Outros

8) Em sua opinido, as tecnologias sdo importantes para 0 processo de ensino?
() Sim () Néo
Por
qué:

9) Em sua opinido, as tecnologias sdo importantes para o processo de aprendizagem?
( ) Sim( ) Nao
Por
qué:

Cite exemplos:

10) Escolha um dos adjetivos abaixo que melhor defina o uso das tecnologias para a
aprendizagem em sala de aula:
() Flexibilidade
() Facilidade
() Agilidade
() Amplitude
() Dinamismo
() Outros:

11) O que dificulta a utilizag&o das tecnologias na sala de aula?

12) A escola oferece condigfes de trabalho para que utilize as tecnologias em sala de
aula?

13) Como vocé se sente em relacdo ao uso das novas tecnologias em sala de aula?

Relacéo entre Tecnologia, conhecimento do professor e aplicabilidade a partir da
formagao complementar.

14)No curso de Formacdo Pedagogica ha alguma disciplina relacionada as TIC
(Tecnologias de Informagdo e Comunicagao)?
( )Sim ( )Nao ( ) N&olembro
Qual disciplina:

15) Quais recursos tecnoldgicos foram abordados na disciplina?

16) Vocé considera que ha aplicabilidade dos recursos abordados no curso para o
processo de ensino aprendizagem? Comente:

17) Vocé sentiu falta da abordagem de algum contetdo relacionado as TIC no curso? Se
sim, qual?
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18) Como vocé define a sua apropriacdo de conhecimento em relacdo as TIC apds a
concluséo do curso?
() Nao me apropriei de nenhum conhecimento
() Apropriei um pouco de conhecimento
() Figuei com muitas davidas
() Ampliou meu conhecimento.
() Outro
Explique:

19) Vocé ja utilizava algum recurso tecnolégico antes do curso de Formacao Pedagdgica
em suas aulas?
( ) Sim( ) Nao
Qual(is):

20) Vocé passou a utilizar algum (novo) recurso tecnolégico apds concluir o curso de
Formacao Pedagogica em suas aulas? Qual(is)

21)Houve mudanca em sua pratica com os recursos apos formagcdo de Formacao
Pedagdgica? Explique.

22) Os temas abordados nas disciplinas (do curso), em sua opinido, capacitam para uma
visdo tedrica e pratica? Explique.

23) Vocé considera necessario formacao especifica em tecnologias?

24) As disciplinas ofertadas sobre tecnologias e a metodologia empregada no curso de
Formacgéo Pedagogica, despertaram seu interesse?

25) Qual era sua expectativa quanto as disciplinas relacionadas as tecnologias no curso
de Formacao Pedagdgica?

26) Ha algum recurso tecnolégico que gostaria de aprender para integra-lo a sua pratica,
atualmente? Por qué?
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ANEXO A - Resolucédo CNE/CEB N° 02/97

Dispbe sobre os programas especiais de formacao pedagdgica
de docentes para as disciplinas do curriculo do ensino
fundamental, do ensino médio e da educagédo profissional em
nivel meédio.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacao, tendo em vista o disposto nos
artigos 13 e 19 do Regimento e no Parecer n® 4/97, homologado pelo Senhor Ministro de
Estado da Educacéo e do Desporto em 16/6/97, resolve:

Art. 1° - A formagdo de docentes no nivel superior para as disciplinas que integram
as quatro séries finais do ensino fundamental, o ensino médio e a educagéo profissional em
nivel médio, sera feita em cursos regulares de licenciatura, em cursos regulares para
portadores de diplomas de educagdo superior e, bem assim, em programas especiais de
formacao pedagogica estabelecidos por esta Resolugéo.

Paragrafo Unico - Estes programas destinam-se a suprir a falta nas escolas de
professores habilitados, em determinadas disciplinas e localidades, em carater especial.

Art. 2° - O programa especial a que se refere o art. 1° é destinado a portadores de
diploma de nivel superior, em cursos relacionados a habilitacdo pretendida, que oferecam
solida base de conhecimentos na area de estudos ligada a essa habilitacéo.

Paragrafo Unico - A instituicdo que oferecer o programa especial se encarregara de
verificar a compatibilidade entre a formacéo do candidato e a disciplina para a qual pretende
habilitar-se.

Art. 3° - Visando a assegurar um tratamento amplo e a incentivar a integracéo de
conhecimentos e habilidades necessérios a formacdo de professores, 0s programas
especiais deverdo respeitar uma estruturacdo curricular articulada nos seguintes nudcleos:

a) NUCLEO CONTEXTUAL, visando & compreensdo do processo de ensino-
aprendizagem referido a préatica de escola, considerando tanto as relagbes que se passam
no seu interior, com seus participantes, quanto as suas rela¢des, como instituicdo, com o
contexto imediato e 0 contexto geral onde esté inserida.

b) NUCLEO ESTRUTURAL, abordando contetidos curriculares, sua organizagdo
sequencial, avaliacdo e integracdo com outras disciplinas, os métodos adequados ao
desenvolvimento do conhecimento em pauta, bem como sua adequacdo ao processo de
ensino-aprendizagem.

c) NUCLEO INTEGRADOR, centrado nos problemas concretos enfrentados pelos
alunos na pratica de ensino, com vistas ao planejamento e reorganizacdo do trabalho

escolar, discutidos a partir de diferentes perspectivas teéricas, por meio de projetos
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multidisciplinares, com a participacao articulada dos professores das varias disciplinas do
Curso.

Art. 4° - O programa se desenvolverd em, pelo menos, 540 horas, incluindo a parte
tedrica e pratica, esta com duracdo minima de 300 horas. 8 1° - Devera ser garantida
estreita e concomitante relacdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos
para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia, vedada a
oferta da parte prética exclusivamente ao final do programa.

§ 2° - Ser& concedida énfase & metodologia de ensino especifica da habilitacdo
pretendida, que orientara a parte pratica do programa e a posterior sistematizacdo de seus
resultados.

Art. 5° - A parte pratica do programa devera ser desenvolvida em instituicbes de
ensino bésico envolvendo ndo apenas a preparagdo e o trabalho em sala de aula e sua
avaliacdo, mas todas as atividades proprias da vida da escola, incluindo o planejamento
pedagdgico, administrativo e financeiro, as reunides pedagdgicas, 0s eventos com
participacdo da comunidade escolar e a avaliacdo da aprendizagem, assim como de toda a
realidade da escola.

Paragrafo Unico - Os participantes do programa que estejam ministrando aulas da
disciplina para a qual pretendam habilitar-se poderdo incorporar o trabalho em realizagédo
como capacitacdo em servico, desde que esta pratica se integre dentro do plano curricular
do programa e sob a supervisao prevista no artigo subsequente.

Art. 6° - A supervisdo da parte pratica do programa deve ser de responsabilidade da
instituicdo que o ministra.

Art. 7° - O programa a que se refere esta Resolucdo podera ser oferecido
independentemente de autorizagcdo prévia, por universidades e por instituicbes de ensino
superior que ministrem cursos reconhecidos de licenciatura nas disciplinas pretendidas, em
articulagdo com estabelecimentos de ensino fundamental, médio e profissional onde tera
lugar o desenvolvimento da parte pratica do programa.

§ 1° - Qutras instituicdes de ensino superior que pretendam oferecer pela primeira
vez 0 programa especial nos termos desta Portaria deverdo proceder a solicitacdo da
autorizacdo do MEC, para posterior analise do CNE, garantida a comprovagdo, dentre
outras, de corpo docente qualificado.

§ 2° - Em qualquer caso, no prazo maximo de 3 (trés) anos, estardo todas as
instituicbes obrigadas a submeter ao Conselho Nacional de Educacdo processo de
reconhecimento dos programas especiais, que vierem a oferecer, de cujo resultado
dependera a continuidade dos mesmos.

Art. 8° - A parte tedrica do programa podera ser oferecida utilizando metodologia

semipresencial, na modalidade de ensino a distancia, sem reducéo da carga horaria prevista
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no artigo 4°, sendo exigido o credenciamento prévio da instituicdo de ensino superior pelo
Conselho Nacional de Educacéo, nos termos do art. 80 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996.

Art. 9° - As instituicbes de ensino superior que estiverem oferecendo os cursos
regulamentados pela Portaria n® 432, de 19 de julho de 1971, deverdo suspender o ingresso
de novos alunos, podendo substituir tais cursos pelo programa especial estabelecido nesta
Portaria, caso se enquadrem nas exigéncias estipuladas pelo art. 7° e seus paragrafos.

Art. 10 - O concluinte do programa especial receberd certificado e registro
profissional equivalentes a licenciatura plena.

Art. 11 - As instituicbes de ensino superior deverdo manter permanente
acompanhamento e avaliagdo do programa especial por elas oferecido, integrado ao seu
projeto pedagdgico.

Paragrafo unico - No prazo de cinco anos o CNE procedera a avaliacdo do
estabelecido na presente Resolucéo.

Art. 12 - Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, ficando

revogadas as disposi¢fes em contrario.

Hésio de Albuquerque Cordeiro
Presidente do Conselho Nacional de Educacao



