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FUNDAMENTOS DA GESTAO ESCOLAR

Autor(a): Marcelo Domingues Mello

RESUMO

Vivemos um momento de busca de progressiva autonomia, em todos os seus aspectos, a autonomia faz parte da
agenda de discussdo de professores, gestores, pesquisadores, governo, partidos politicos, entre outros. Dentre
esses, boa parte entende que a autonomia nio é um valor absoluto, isso significa dizer que somos autdnomos
em relacdo a alguns aspectos, mas podemos nio ser em relacio a outros. Para um melhor entendimento, vamos
utilizar a escola como exemplo. Ao defendermos a autonomia da escola, estamos defendendo que a comunidade
escolar tenha liberdade para, coletivamente, pensar, discutir, planejar, construir e executar o seu projeto politico-
pedagogico, entendendo que neste estd contido o projeto de educacio e de escola que a comunidade almeja. No
entanto, mesmo tendo essa autonomia, a escola estd vinculada as normas gerais do sistema de ensino e as leis
que o regulam, nao podendo, portanto, desconsidera-las. A autonomia, no entanto, nio é dada ou decretada.
Autonomia é uma construcio que se da nas lutas didrias que travamos com 0s nossos pares nos espacos em que
atuamos. Sari e Luce, ao discutir sobre a luta pela autonomia das instituicdes escolares, ressaltam que “o
movimento pela maior autonomia das escolas corresponde, em parte, a uma demanda dos professores e das
comunidades para que o projeto pedagdgico, a estrutura interna e as regras de funcionamento da unidade escolar

possam ser constituidos mais coletivamente e com maior identidade e responsabilidade institucional.

Palavras-chaves: direito social; educacio; politica estatal.

INTRODUCAO

A autonomia da unidade escolar significa, portanto, a possibilidade de construcio coletiva de um
projeto politico-pedagdgico que esteja de acordo com a realidade da escola, que expresse o projeto de
educacio almejado pela comunidade em consondncia com as normas estabelecidas pelas politicas
educacionais ou legislacio em curso. Para compreendermos melhor a importincia, os limites e as

possibilidades da autonomia da escola ¢ fundamental ressaltarmos quatro dimensdes fundamentais da
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autonomia, quais sejam: administrativa, financeira, juridica e pedagdgica. Autonomia administrativa
consiste na possibilidade da escola elaborar e gerir seus planos, programas e projetos.

A autonomia administrativa da escola evita queesta seja submetida a uma administracio na qual
as decisoes a ela referente sejam tomadas fora dela e por pessoas que nio conhecem a sua realidade,
contribuindo desse modo para que a comunidade escolar possa, por meio da vivéncia de um processo
democratico e participativo, romper com a cultura centralizadora e pouco participativa em que tém sido
elaborados os projetos e efetivadas as tomadas de decisdes. Vale ressaltar, no entanto, que autonomia é
sindbnimo de responsabilidade. Dessa forma, ter autonomia administrativa significa também nio esquecer
que a escolaestd inserida num processo que envolve relacdes internas e externas, sistema educativoe
comunidade escolar. A autonomia administrativa cria varias possibilidades, dentre elas a constituicio
dos Conselhos Escolares e a construcio, aprovacio e implementacio do projeto de gestio. Autonomia
financeira refere-se a existéncia e a utilizacio de recursos financeiros capazes de dar a instituicio educativa
condicio de funcionamento efetivo.

A dimensio financeira da autonomia vincula-se a existéncia de ajuste de recursos financeiros para
que a escola possa efetivar seus planos e projetos, podendo ser total ou parcial. E total quando a escola
¢ dada a responsabilidade de administrar todos os recursos a ela repassados pelo poder publico, e ¢
parcial quandoa escola tem a incumbéncia de administrar apenas parte dos recursos destinados, ficando
ao orgio central do sistema educativo a responsabilidade pela gestdo de pessoal e as despesas de capital.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (Lei n° 9.394/96), ao abordar a forma de organizacio
da unidade escolar, toca na questio da autonomia ao explicitar, no art. 12, II, que os estabelecimentos
de ensino terdo a incumbéncia de administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros.

A autonomia financeira deve possibilitar a escola elaborar e executar seu orcamento, planejar e
executar suas atividades, sem ter que necessariamente recorrer a outras fontes de receita, aplicar e
remanejar diferentes rubricas, tendo o acompanhamento e fiscalizacio dos 6rgios internos e externos
competentes. Em sintese, é obrigacio do poder publico o financiamento das instituicdes educacionais
publicas e compete as escolas otimizar e tornar transparente e participativo o uso dos recursos. Assim, o
conselho escolar ¢ o local apropriado de discussao e democratizacio do uso dos recursos financeiros
administrados pela escola. Autonomia juridica diz respeito a possibilidade de a escola elaborar suas
normas e orientacdes escolares em consondncia com as legislacdes educacionais, como, por exemplo,
matricula, transferéncia de alunos, admissio de professores, concessao de grau etc.

Aautonomiajuridica da escola possibilita que as normas de funcionamento desta sejam discutidas
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coletivamente e faca parte do regimento escolar elaborado pelos segmentos envolvidosna escola e nio por
um regimento nico, elaborado para todas as instituicoes que fazemparte da rede de ensino. A autonomia
pedagdgica da escola, por sua vez, estd estreitamente ligada a identidade, a funcio social, a clientela, a
organizacio curricular, a avaliacio, bem como aos resultados e, portanto, a esséncia do projeto pedagogico
daescola (Veiga, 1998, p.16-19). Essa dimensio da autonomia refere-se a liberdade da escola no conjunto
das suas relacoes, definir sobre o ensino e a pesquisa, tornando-secondicio necessdria para o trabalho de

elaboracdo, desenvolvimento e avaliacio do projeto politico-pedagdgico da escola.

FORTALECIMENTO DOS CONSELHOS ESCOLARES

A Secretaria de Educacio Bésica do Ministério da Educacio, por meio da Coordenacio-Geral de
Articulacio e Fortalecimento Institucional dos Sistemas de Ensino do Departamento de Articulacio e
Desenvolvimento dos Sistemas de Ensino, vem desenvolvendo acdes no sentido de implementar o Programa
Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares.

Participam do Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolare(Unesco):

- Conselho Nacional de Secretarios de Educaciao (Consed).

- Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime);

- Confederacio Nacional dos Trabalhadores em Educacio (CNTE);

- Fundo das Nacdes Unidas a Infancia (Unicef);

- Organizacio das Nacdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura

- Programa das Nacoes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).

Ao discutirmos o papel dos Conselhos Escolares e sua importincia no processo de gestio, em
especial a gestdo financeira da escola, faz-se necessario pensar que essa ¢ uma conquista histérica, sobretudo no
aspecto do Conselho possuircarater deliberativo. No entanto, enquanto prética social de intervencao de grupos
sociais organizados na gestio politica do poder, a experiéncia de Conselhos remonta, pelo menos, ao século XIX|
com a Comuna de Paris, apontada como uma das primeirasexperiéncias internacionais de autogestio operaria
por Conselhos Populares: no caso brasileiro, as primeiras experiéncias nesse sentido foram com os Conselhos Comunitdrios.
Segundo Cyrino (2000, p. 256), “Tratava-se de uma participacio ‘outorgada’ da populacio nos referidos

Conselhos, pois sua criacio e estruturacio e todas as regras participativas eram de iniciativas do poder publico,
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restando a populacioa simples adesio. Eram orgios consultivos de governo, legitimando a atuacio estatal”.Essa
logica que permeava a forma de organizacio dos Conselhos tem uma vinculaciocom a concepcio de Estado
Patrimonialista que predominou no Brasil durante muitos séculos.

Segundo Bordignon (2004), a concep¢io que imperava era do Estado como algo que pertencia a
autoridade e, como tal, os Conselhos, que eram tidos como Conselhos de governo, criados para servir ao
governo, deveriam obedecer a vontade superior. Esses Conselhos, segundo o autor, eram formados ou compostos
por pessoasletradas, dotadas de saber erudito, pois, para os governantes, o saber popular nio oferecia serventia
a gestdo da coisa publica. Essa concepcio perdura até os anos 1980,quando surgem algumas experiéncias com os
Conselhos Populares, especialmente com as praticas de alguns governos ditos democraticos-populares, que
imprimem a logica do Orcamento Participativo nas cidades que governavam. Esses Conselhos, no entanto, ainda
nio se configuram como de carater deliberativo, tendo em vista que o que se discutia nas reunides nio tinha

que ser obrigatoriamente implementado.

E a partir da década de 1990 que as experiéncias de Conselhos Deliberativos comecam
a se concretizar, contando “com participacio popular efetiva, sem mera adesido, quando
surgem os Conselhos de Saude e depois os Conselhos dos Direitos da Crianca e do

Adolescente e os da Assisténcia Social” (Cyrino, 2000, p. 256).

Bordignon afirma que no contexto do processo de abertura politica e redemocratizacio do pais, na década
de 1980, as associacdes e movimentos popularespassaram a reclamar participacio na gestio publica. Segundo o

autor,

“O desejo de participacio comunitiria se inseriu nos debates da Constituinte, que
geraram, posteriormente, a institucionalizacio dos conselhos gestores de politicas
publicas no Brasil. Esses conselhos tém um caréter nitidamente de acido politica e aliamo

saber letrado com o saber popular, por meio da representacio das categorias sociaisde

base” (Bordignon, 2004, p. 17).

E também a partir do final da década de 1980 e inicio da de 1990 que os Conselhos Escolares comecam
a adquirir centralidade, ndo s6 no ambito das discussdes pedagogicas, administrativas e financeiras, mas

também no ambito das politicas governamentais e no campo da legislacio educacional. A discussao acerca da

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP ® Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



. ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.2, fevereiro 2024

necessidade da criacio e efetivacio de Conselhos nas unidades escolares vinculava- se & compreensio da
importincia da participacio ativa dos diferentes segmentos na vida da escola em seus diferentes processos
educativos. O Conselho Escolar configura-se, portanto, como 6rgio de representacio da comunidade escolar e,
desse modo, visaa construcio de uma cultura de participacio, constituindo-se em espaco de aprendizadodo jogo
politico democritico e de formacio politico-pedagdgica. Por essa razio, a consolidacio dos Conselhos Escolares
implica buscar a articulacio efetiva entre os processos pedagogicos, a organizacio da escola e o financiamento da
educacio e da escola propriamente dita.

A defesa da criacio dos Conselhos Escolares vincula-se aindaa visio dos educadores de que a constituicao
de 6rgdos de participacio da comunidadetraz a possibilidade de que os sujeitos envolvidos direta e Indiretamente
com a educacio escolarizada possam participar de forma efetiva das discussdes sobre a concepcio e do
planejamento da educacio que temos e da construcio da educacio que queremos.Isso significa ndo s6 dizer que
a escola que temos nio estd de acordo com os anseios dos seus usudrios, mas também definir qual é a escola que
se quer e como se pode fazer para que ela se torne a instituicio educacional que se almeja e, ainda, como efetivar
acoes voltadas a garantia do financiamento publico da educacio basica. Nessaperspectiva, as ultimas décadas
foram demarcadas por debates e embates intensos a respeito dessa questio. Entende-se que para que o Conselho
seja realmente espaco de decisdo da comunidade local e escolar, ele precisa ser um 6rgao que tenha um caréter
deliberativo, ou seja, que discuta, defina e delibere sobre as questdes referentesa instituicio escolar, além de
implementar o que foi definido democraticamente.

Os Conselhos Escolares adquirem também a funcio de planejamento, acompanhamento efiscalizacio da
execucio dos projetos da escola e de onde e como se gastam as verbasque ela recebe, ou seja, torna-se um 6rgao
fundamental de controle social das verbas publicas destinadas a educacdo. Nesse sentido, depreende-se que “os
Conselhos de Educacio inserem-se na estrutura dos sistemas de ensino como mecanismos de gestaocolegiada, para

tornar presente a expressio da vontade da sociedade na formulacio das politicas e das normas educacionais e

nas decisdes dos dirigentes” (BORDIGNON, 2000)

CONCLUSAO

Se o problema citado acima existe, também h4 o fato que muitos professoresnio usam uma
metodologia adequada para atrair a atencio do aluno sobre a importancia daquilo que estio vendo em sala de
aula. Participacdo dos pais. Como falarde participacao familiar sobre a educacdo de um filho se em muitos casos
a familia nioexiste. Para muitos alunos, familia é algo tedrico igual a muito contetido passado em salade aula e

nio condizente com a realidade. Percebe-se que a participacio dos pais naaprendizagem dos seus filhos esta
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diretamente ligada ao grau de ensino que esses mesmos possuem. Assim sendo como ficamos quando sabemos
que somente uma pequena porcentagem desses pais possui curso superior?

Sabemos que pouco se ¢ feito por parte do governo para a melhoria da educacio, mesmo sendo
esse um dos temas que percorrem todos os palanques eleitorais. Professores sobrecarregados. Baixos salarios
pagos. Nio existe uma igualdade de saldrios entre os estados da federacdo. Nao hd um incentivo eficiente nas
estruturas das nossas escolas. Quase nio encontramos projetos que promovam a interacio entreos alunos,
professores, comunidade com o mesmo governo. A educacio parece so ter uma utilidade para o governo: Ser

utilizada em promessas de campanha.
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A EDUCACAO PARA ALFABETIZACAO

Autor(a): Marcelo Domingues Mello

Resumo

Este artigo traz como tema principal a alfabetizacio e a formacao do professor alfabetizador, uma vez que o
resgate da dignidade humana é conseguido, invariavelmente, por meio da educacio. E sugerido desde a
mudanca do sistema de ensino, com uma escola mais participativa da realidade do aluno, e construtivista,
bem como professores reflexivos, e alunos que ndo apenas acumulem informacdes, mas produzam
conhecimento. Se por intermédio da educacdo é possivel haver este resgate da dignidade humana, ela tera
que necessariamente estar bem alicercada nas condicdes dignas de trabalho, que comeca com o combate a
corrupcio e a participacio da sociedade dentro da escola, como forma de coibir a violéncia entre alunos e
professor. Sem este compromisso de todos: escola, professor, aluno e sociedade, ndo se chegara a lugar algum,
e se continuara num sistema ainda engessado, em que do muito que se ensina, pouco ainda continua sendo

de real proveito na vida do aluno.

Palavras-chaves: Alfabetizacio; formacio; Professor

INTRODUCAO

Em alguns paises da Europa, nos Estados Unidos e Africa ja existe, desde 2010, um projeto que visa a
colaboracio de professores e da comunidade para desenvolver recursos e ferramentas que aproveitem a
experiéncia e especializacio de cada um, como forma de reduzir a pobreza, e resgatar a dignidade, por meio da
educacio, utilizando-se de metodologia participativa, a Amnesty International’s Education for Human Dignity.

Esta pesquisa tem como objetivo tratar a educacio em um sentido mais amplo, e que, na maioria das
vezes, ndo se aprende com o acumulo de informacdes, ou seja, a educacio que envolva a civilidade, cidadania,
carater, expandindo os conceitos de tolerancia, respeito pelo outro, despertando no individuo a conscientizacao
e a sensibilidade nas relacoes humanas, nio mais limitando-as por questdes de diferencas raciais, origem, etnias,
religides, grupos sociais, habilidades mentais ou fisicas, identidade de género, e sexos.

Uma bela citacio de Antoine de Saint Exupéry diz o seguinte: "Cada um que passa em nossa vida passa

14

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 ¢ Sio Paulo-SP ® Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



' ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.2, fevereiro 2024
sozinho, pois cada pessoa é vinica, e nenhuma substitui a outra. Cada um que passa em nossa vida passa sozinho, mas ndo

vai s6, nem nos deixa sés. Leva um pouco de nés mesmos, deixa um pouco de si mesmo. Hd os que levam muito; mas ndo hd
os que ndo levam nada. Hd os que deixam muito; mas ndo hd os que ndo deixam nada. Esta é a maior responsabilidade de
nossa vida e a prova evidente de que nada é ao acaso".

"A educacio ¢ base constitutiva na formacao do ser humano, defesa e constituicio dos outros direitos,
como os direitos econdmicos, sociais e culturais.” (Lima Junior, 2003, p.123). A educacio ¢ condicio impar e
insubstituivel para que o homem possa viver a plenitude de todos os seus direitos, conscientizando-se do préprio
valor.

Na visao de Benevides (2000), trabalhar com Educacio, em Direitos Humanos, significa formar uma
cultura preocupada com a valorizacio do ser humano e a viabilizacio de praticas que o permitam usufruir desses

mesmos direitos.

A Educac¢io em Direitos Humanos ¢ essencialmente a formacio de
uma cultura de respeito a dignidade humana, através da promocio e da
vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da
solidariedade, da cooperacio, da tolerancia e da paz. Portanto, a formacio
desta cultura significa criar, influenciar, compartilhar e consolidar
mentalidades, costumes, atitudes, habitos e comportamentos que
decorrem, todos, daqueles valores essenciais citados - os quais devem se

transformar em praticas. (p.82)

A autora salienta que no sistema de ensino brasileiro existe uma grande lacuna a ser preenchida - a
educacio do cidaddo - que, na maioria das vezes, é vista como mero ornamento retorico ou, entio, confundida
com uma vaga nocio de civismo ou patriotismo que, evidentemente, varia muito de acordo com as concepcoes
dos principais dirigentes educacionais.

Para Benevides, a cidadania é uma ideia em expansio.

Trata-se, portanto, de uma mudanca cultural, especialmente importante no Brasil,
pois implica a derrocada de valores e costumes arraigados entre nos, decorrentes de

varios fatores historicamente definidos. Ou seja, nosso longo periodo de escravidao, que
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significou exatamente a violacio de todos os principios de respeito a dignidade da pessoa

humana. (Benevides, 2000, p.98)

Poder contar com educacio de qualidade e aprender em ambiente escolar seguro e respeitavel promove
a liberdade e aproveitamento individual, e produz importantes beneficios de desenvolvimento. No entanto,
muitas criancas e adultos ainda sdo privados de oportunidades educacionais, como resultado da pobreza, e do
desrespeito.

Alguns instrumentos normativos das Nacoes Unidas e UNESCO estabelecem as obrigacdes legais para
o direito a educacio. Esses instrumentos promovem e desenvolvem o direito de cada pessoa de desfrutar do
acesso a educacio de boa qualidade, sem discriminacio ou exclusio.

Como bem ressaltou o ex-secretario Geral das Nacoes Unidas, Kofi Annan, "temos de deixar de pensar
que os unicos direitos humanos que nos interessam sio os nossos direitos individuais, lembrando que a violacao
dos direitos humanos de qualquer individuo nos influencia e afeta a todos".

O direito a Educacio surge como um direito humano internacional que deve ser respeitado e garantido
pelos governantes mundiais. O Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais afirma, no seu

art. 13°, que:

Os Estados Partes no presente Pacto reconhecem o direito de toda a pessoa a educacdo. Concordam
que a educacdo deve visar ao pleno desenvolvimento da personalidade humana e do sentido da
sua dignidade e reforcar o respeito pelos direitos do homem e das liberdades fundamentais.
Concordam também que a educacdo deve habilitar toda a pessoa a desempenhar um papel 1til
numa sociedade livre, promover compreensdo, tolerdncia e amizade entre todas as nacoes e grupos,
raciais, étnicos e religiosos, e favorecer as atividades das Nacées Unidas para a conservacdo da

paz.
A educacio e a humanizacdo

Segundo Emilia Ferreiro, "Quem tem pouco ou quase nada, merece uma escola que lhe abra horizontes".
(Cultura Escrita e Educacdo, Emilia Ferreiro, 179 pags., Ed. Artmed; (1999))

De acordo com a autora, "um dos maiores danos que se pode causar a uma crianca é leva-la a perder a
confianca na sua propria capacidade de pensar (...). A crianca tem um papel ativo na aprendizagem, porque ¢é

ela que constroi o proprio conhecimento, o que justifica a palavra construtivismo. A aprendizagem, em sua
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opinido, exige uma qualificacio de quem ensina, planejamento e decisdes a respeito do tipo de frequéncia,

diversidade, sequéncia das atividades de aprendizagem" Emilia Ferreiro (2008)..

Isto vem ao encontro do que Isabel Alarciao fala em seu livro Professores Reflexivos e Escola Reflexiva, de
que nio apenas "a escola detém o monopolio do saber, ou o professor é o Unico transmissor do saber, ou que o
aluno ¢ o recepticulo que se deixa rechear de conteudos" (Alarcao, 2011, p. 16), mas que o conhecimento se
constroi, através do saber de cada um.

Processo de humanizacio e libertacio que comeca com a familia, passando para a crianca os valores
morais e éticos, para fazer da crianca um ser civilizado. E, bem cedo, a escola participa desse processo.

Segundo Boto (1999, p. 2), essa preocupacio com a educacio pela cidadania existe desde a Constituicao
de 1823, influenciada pela Franca, uma vez que no Brasil o que imperava, durante o Segundo Reinado, era que
somente homens livres e proprietirios podiam desfrutar desses direitos. O que assegurava o direito ao voto e a
ser votado eram os niveis de renda do cidadio; ainda que os constituintes de 1823 e 1824, segundo o autor, "
preconizassem a disseminacio de escolas, gindsios e universidades, bem como a garantia da gratuidade do ensino
publico, apesar de omissos no que respeita a matéria obrigatoriedade."

Em 10 de Dezembro de 1948, ¢ adotada e proclamada a resolucao 217 A (I1I) da Assembleia das Nacoes
Unidas, e em seu Artigo 26, a Declaracio Universal dos Direitos Humanos diz:

) Todo 0 homem tem direito a instrucio. A instrucio sera gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar serd obrigatoria. A instrucio
técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucdo superior, estd baseada
no mérito.

I1) A instrucio sera orientada, no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do homem e pelas liberdades
fundamentais. A instrucio promoverd a compreensio, a tolerdncia e amizade entre
todas as nacoes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvard as atividades das Nacoes
Unidas em prol da manutencio da paz.

I1I) Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucio que sera

ministrada a seus filhos.

A problematica da alfabetizacio
Mas serd que a educacio, escola, professor e aluno caminham juntos para esse propédsito! Em seu livro,

O Bom Professor, Maria Isabel Cunha analisa o cotidiano das escolas, e diz que existe um jogo de expectativas
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relacionadas ao desempenho entre o professor e alunos. "A escola € a instituicio social que determina aos seus

proprios integrantes os comportamentos que deles se espera. Por outro lado, como instituicio social, ela é
determinada pelo conjunto de expectativas que a sociedade faz dela" (cit. p . 64).

Como expoe Siegel (2005), a educacio participa da construcio e reconstrucdo de valores e normas que
dignificam as pessoas e as tornam mais humanas, pois "numa educacio ética, é preciso resgatar e incorporar os
valores de solidariedade, de fraternidade, de respeito as diferencas de crencas, culturas e conhecimentos, de
respeito ao meio ambiente e aos direitos humanos." (p 41).

Nesse sentido, a educacio familiar deve caminhar junto com a educacio escolar, formando um pilar de
sustentacdo para a formacido de cidadios, comprometidos em fazer o bem na sociedade, e viver dignamente. O
papel da escola ¢ o de ser o alicerce social, que exerce toda a influéncia na educacdo dessas criancas e
adolescentes, cujo carater é construido com base nos exemplos préximos.

Das problematicas para a alfabetizacao, apontadas por Luis Carlos Cagliari, estdo o excesso de alunos a
serem alfabetizados, a falta de professores, falta de escolas, e falta de material adequado ao ensino e a
aprendizagem. Outros fatores significantes sdo as mudancas politicas e econdmicas no mundo, o avanco das
ciéncias, e as guerras.

A alfabetizacio ¢ um problema mundial, e o grande problema dos paises subdesenvolvidos.

Segundo Cagliari, as experiéncias pessoais viram livros diddticos, e livros didaticos em milhares. O
resultado ¢ uma educacio sem rumo, porque fora do controle do professor, resultando no duelo de métodos
que surge quando os professores passaram métodos que sempre foram frutos de uma experiéncia pessoal bem
sucedida, mas que os lideres da educacio quiseram explicar, e as pesquisas universitdrias entraram no jogo,
culminando no método analitico contra o método sintético; no método global contra o método da soletracio;
testes de deficiéncias: Lourenco Filho (teste ABC); teoria do déficit mental, da atencio, da habilidade manual,
surgindo os periodos preparatorios, o projeto alfa: método behavionista; os métodos piagelianos; psicogénese
da lingua escrita; métodos linguisticos; método fonico.

Em seu livro “Guia Teérico do Alfabetizador " (Ed. Atica, 2003), Mirian Lemle diz: " Sanar os problemas
da alfabetizacio ¢ iniciar esse processo pela responsavel direta - os professores"

Para Demo (citado em Carreira, 2000), " A sala de aula deixou de ser um espaco onde se transmitem
conhecimentos, passando a ser um espaco onde se procura e onde se produz conhecimento".

Segundo Ivani Catarina A. Fazenda, em seu livro Interdisciplinaridade - Um Projeto em Parceria - Loyola,
2002. (1991)). V. 13 Colecdo Educar. 119 p: "Em se tratando de ensino, sabemos que os curriculos das disciplinas
tradicionais, da forma como vém sendo desenvolvidos, oferecem ao aluno apenas um acumulo de informacoes,

pouco ou nada relevantes para a vida profissional, principalmente porque o desenvolvimento tecnoldgico atual
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¢ de tal diversidade, que se torna impossivel processar com a velocidade adequada a esperada sistematizacio que

a escola requer”.

Estd se falando de educacio em uma perspectiva maior, nio apenas se restringindo aos aspectos
psicoldgicos e socioldgicos, mas interdisciplinar, levando-se em consideracio tudo o que cerca o aluno, e estamos
falando dos aspectos técnico, genético, ecoldgico, etoldgico, mitoldgico e estético. Uma educacio que seja
multifocalizada e plurimensionada.

O aluno hoje se preocupa apenas com aquilo que lhe ¢ exigido pela escola: frequéncia, assiduidade, nota.
E pela sociedade, conseguir seu diploma, a formatura e o titulo.

Como diz Isabel Alarcio, Sio Paulo: Cortez, (2003): "Que os cidaddos tenham horizontes temporais e
geograficos alargados, ndo se limitando a ver o seu pequeno mundo, que tenham dos acontecimentos uma
compreensdo sistémica, que sejam capazes de comunicar e interagir, e que desenvolvam a capacidade de
autoconhecimento e autoestima".

A autora vai mais além: "Queremos que os professores sejam seres pensantes, intelectuais, capazes de
gerir a sua acdo profissional. Queremos que a escola se questione a si prépria, como motor do seu
desenvolvimento institucional. Na escola, e nos professores, a constante atitude de reflexio mantera presente a
importante questdo da funcio que os professores e a escola desempenham na sociedade e ajudard a equacionar
e resolver dilemas e problemas" ALARCAQ, Isabel, Professores reflexivos em uma escola reflexiva - Sdo Paulo:
Cortez (2003).

Para Alarcio, o aluno tem que descobrir o prazer de ser uma mente ativa e nio meramente receptiva; ter
uma autodeterminacio, maior consciéncia critica, valorizar mais suas capacidades, e poder constatar seu proprio
progresso e o resgate de sua dignidade como cidadio mais responsivo perante os contextos
. Mas, e quanto ao aprendizado da pessoa adulta? E possivel estabelecer uma nova forma de tratar esse
aprendizado! Segundo o Conceito de Andragogia, embora esse aprendizado seja colocado como "uma forma",
"ele é extremamente dindmico, ou seja, é a real juncio entre o aprender formal e o informal. Fator este capaz de
explorar toda a sua capacidade critica, a sua competéncia, a sua relacio com o social e o cultural, a sua experiéncia
de vida e, principalmente, o seu potencial colaborativo nas atividades coletivas de reconstrucio do
conhecimento".

Na educacio formal, a divisdo do trabalho exige a passagem pela escola, onde o objetivo bésico é a
transmissao de conhecimentos, técnicas ou modos de vida. Ja na educacio informal, é o que acontece na vida
diaria. Como diz Oliveira (2001), "quanto mais se vive, mais se aprende".

Segundo Oliveira (1999, p. 62-63) o adulto esta inserido no mundo do trabalho e das relacoes

interpessoais, de um modo diferente daquele da crianca e do adolescente. O adulto tem mais experiéncia e
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conhecimento sobre a vida, sobre o mundo e sobre as relacdes inter e intrapessoais, possibilitando maior reflexao

e compreensio sobre os temas abordados, sobre o conhecimento, sendo o agente construtor deste processo de
ensino - aprendizagem. O momento onde se insere a educacio informal e educacio formal, e
obviamente possibilitando-lhe o real exercicio de cidadania.

A andragogia tendo seu foco principal na experiéncia do sujeito que aprende, onde o diilogo
estabelecido ¢ a ponte para a reflexdo e acdo, para a construcio e reconstrucio, com liberdade, respeito e
interatividade, onde o saber se expressar ¢ tio importante quanto o saber ouvir.

Aprender é um processo continuo. Para a vida. Nao apenas enquanto na escola. E esse conhecimento
adquirido nao deve ser limitado apenas a quem frequenta uma sala de aula, mesmo porque, muitos sdo os que
se formam, sio mais respeitados intelectualmente, mas nio sabem o que fazer com todo seu conhecimento,
enquanto o cidadio semianalfabeto conhece muito mais pelo envolvimento, pelo interesse e pela necessidade
de aprender. A proposta ¢ despertar o interesse do aluno, e por que nio, do professor também, em participar
do processo de aprendizagem.

Em seu artigo, O Ensino de Graduacdo na Universidade - A Aula Universitdria, Prof. José Carlos Libaneo diz
que "os problemas do ponto de vista pedagogico-didatico em varias instituicdes de ensino superior sio muito
parecidos. Os depoimentos nos mostram o que ja é do nosso conhecimento. O que os alunos criticam é o ensino
tradicional, isto é, um sistema de relacdes centrado apenas na didatica da transmissao de informacio que reduz
o estudante a um sujeito que recebe passivamente essa informacio".

De acordo com Isabel Alarcio, "a escola nunca estd verdadeiramente feita, mas se encontra sempre em
construcio. A escola tem que se conscientizar de que todos e a propria escola se encontram num processo de
desenvolvimento e de aprendizagem”.

No entanto, como conseguir com que a educacio seja mais construtivista, os alunos sejam mais
participativos, com que haja toda uma remodelacio na educacio, ou falarmos no resgate da dignidade humana,
por meio de uma educacio digna, se os alicerces estio podres!? Se a corrupciao come a merenda escolar, se a
corrupcao destroi cadeiras, lousas, ndo paga professores de maneira justa?

Quando nio se tem infraestrutura, quando as familias ndo tdm com o que se alimentar, porque a
corrupcio comeu a cesta basica. A luta é desigual. A educacio perde para a violéncia, perde para a evasdo escolar.

Em seu artigo, Entenda porque paises com melhor educacdo sdo menos corruptos, Sabine, da Folha de Sio
Paulo, diz que "com menos desvio de dinheiro, sobra mais dinheiro para educacio. E como uma sociedade mais
bem educada acompanha, participa e cobra mais do governo, a corrupcio tende a diminuir. Na Dinamarca,
Nova Zelandia, Finlandia, Suécia e Noruega, os governos sio mais honestos e as escolas sio boas. Mas nio é s6

isso: o transporte publico ¢ bom, os hospitais sio bons, as universidades sio boas".
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“Nesses paises, a educacdo funciona porque tudo funciona. E tudo funciona também porque hd menos

corrupcao”’, diz Alcadipani, da FGV.
Na tentativa de propor uma educacio comprometida com a dignidade, a escola pode ainda eleger, com
base em textos constitucionais, principios que estio descritos no PCN- Temas Transversais / Etica, como segue:
Dignidade da pessoa humana, que implica no respeito aos direitos humanos, repudio a discriminacio
de qualquer tipo, acesso a condicoes de uma vida digna, respeito mutuo nas relacdes interpessoais, publicas e

privadas.

Igualdade de direitos que refere-se a necessidade de garantir que todos tenham a mesma dignidade e
possibilidade de exercicio da cidadania. Para tanto, ha que se considerar o principio da equidade, isto &, que
existam diferencas (éticas, culturais, regionais, de género, etdrias, religiosas, etc.) e desigualdades

(socioecondmicas) que necessitam ser levadas em conta para que a igualdade seja efetivamente alcancada.

Participacdo, que como principio democratico, traz a no¢io de cidadania ativa, isto ¢é, da
complementaridade entre a representacio politica tradicional e a participacio popular no espaco publico,
compreendendo que nio se trata de uma sociedade homogénea e, sim, marcada por diferencas de classe, étnicas,

religiosas, etc.

Corresponsabilidade pela vida social, que implica em partilhar com os poderes publicos e diferentes

grupos sociais, organizados ou nio, a responsabilidade pelos destinos da vida coletiva.

Ante ao exposto ¢ possivel afirmar que a educacio escolar resulta num instrumento basico para o
exercicio da cidadania e da dignidade humana.

Ela ndo constitui a cidadania, mas sim uma condicdo indispensavel para que a cidadania se constitua.

CONSIDERACC)ES FINAIS

A educacio ¢ inegavelmente a grande ferramenta para o resgate da dignidade humana, e o Brasil tem
procurado investir nos fatores de infraestrutura, material didético e formacio de professores, o que nio se torna
visivel quando constamos que, por meio das avaliacoes como o SAEB, SPAECE, ENEM, entre outros, os
esforcos governamentais a respeito ndo resultam satisfatérios, como o dar conta dos aspectos mais basicos, isto
é, a aquisicio da leitura e da escrita.

Os professores, quando chegam a docéncia na Universidade, trazem consigo inimeras e variadas
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experiéncias do que é ser professor ((IMENTA E ANASTASIOU, 2002; TARDIF & LESSARD, 2005;

CUNHA, 2006). Essas experiéncias que muitas vezes guiaram sua opc¢do profissional, vio guiar suas escolhas
pedagogicas e até mesmo seu relacionamento com os alunos.
Mas o resultado é frustrante. Nao dificilmente os professores se queixam de que os meninos de hoje nio leem,

decodificam.
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A FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

Autor(a): Marcelo Domingues Mello

Resumo

Delors (org.) em sua obra A educacio para o século XXI: questdes e perspectivas (2005) oferece um leque de
comentarios, sob varios pontos de vista, no que diz respeito as diferentes questoes da educacio atual, em que
o desejo manifesto dos educadores, é de se mostrarem a altura dos desafios antigos e novos. Versando sob as
questdes das novas exigéncias que se desenham, para com este século (XXI), Blondel (2005, p187-188), afirma
que a estrutura de emprego vem se modificando, e assim, compreende que um novo modelo de organizacio
deve ser configurado, apontando para a necessidade cada vez maior de aptiddes intelectuais ao individuo, em

que a atividade produtiva passa a depender de conhecimentos.

Palavras-chaves: Escola; Formacao; Professor;

INTRODUCAO
Segundo Dermeval Saviani, Formacdo de Professores no Brasil: Dilemas e Perspectivas, em nosso pais ou em
diversos outros paises, existe, por um lado, a necessidade de propiciar formacio pedagégica, segundo a exigéncia
do modelo pedagogico-didatico, também aos professores secunddarios, isto ¢, aqueles que, no Brasil,
correspondem as quatro ultimas séries do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio. Tal necessidade ¢
eloquentemente ilustrada por uma enquete realizada na Italia em 1992, que chegou a seguinte conclusio:
Os professores estio, na sua esmagadora maioria, agudamente conscientes da
inadequacio da formacio profissional recebida; eles se sentem jogados na 4gua, sem
que ninguém esteja preocupado em ensina-los a nadar. De um lado, eles julgam quase
sempre suficientes a preparacio disciplinar obtida, mas se sentem desguarnecidos na
linha de frente do conhecimento dos problemas educativos, dos processos de
aprendizagem na idade evolutiva, das metodologias didaticas gerais (programacio

curricular, avaliacdo etc.) e das metodologias didaticas especificas da matéria ensinada”

(CAVALLI, a cura di, 1992, p. 243).
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Por outro lado, a tendéncia de elevar ao nivel superior a formacio de professores da Educacio Infantil

e das séries iniciais do Ensino Fundamental corre o risco de frustrar a expectativa de uma adequada formacio

didatico-pedagogica, prevalecendo a forca do modelo dos contetdos culturais-cognitivos.

Quem ¢é o docente universitario? Ele esta preparado para acompanhar as mudancas do terceiro milénio?

De acordo com Marilia Costa Morosi, Docéncia Universitdria e os Desafios da Realidade Nacional, se nos
reportarmos a formacdo docente, nio ha uma unidade. Exige-se, cada vez mais capacitacio permanente em
cursos de pos-graduacio da area de conhecimento. Mas o docente esta preparado didaticamente para o exercicio
académico! Por premissa, considerando o tipo de graduacio realizada, encontramos, exercendo a docéncia
universitaria, professores com formacio didatica obtida em cursos de licenciatura; outros, que trazem sua
experiéncia profissional para a sala de aula; e, outros ainda, sem experiéncia profissional ou didatica, oriundos
de curso de especializacio e/ou stricto sensu. O fator definidor da selecio de professores, até entdo, era a
competéncia cientifica.

Conforme o tipo de instituicio de ensino superior em que o professor atua, sua docéncia sofrerd
diferentes pressoes.

E muito importante para os docentes que atuam na alfabetizacio conhecer bem os diversos métodos,
pois as criancas sdo diferentes, tém formas diversas de aprender e construir significados. Muitas vezes, um
método apenas ndo da conta de atender a todas as criancas, por isso, saber como cada aluno compreende a
leitura e a escrita pode ajudar, e muito, no planejamento dos encaminhamentos do professor.

A alfabetizacio na perspectiva construtivista ¢ concebida como um processo de construcio conceitual,
continuo, iniciado muito antes de a crianca ir para escola, desenvolvendo-se simultaneamente dentro e fora da
sala de aula.

Simone S. Rissato, diz em seu artigo, Alfabetizacdo e lidico: um olhar para o “aprender d’alma”, diz que
alfabetizar, utilizando o ladico, é construir o conhecimento em harmonia com os saberes das criancas e falar a
linguagem que elas decifram e compreendem profundamente.

Para Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, as criancas elaboram conhecimentos sobre a leitura e escrita,
passando por diferentes hipoteses - espontineas e provisorias - até se apropriarem de toda a complexidade da
lingua escrita. Tais hipoteses, baseadas em conhecimentos prévios, assimilacdes e generalizacdes, dependem das
interacdes delas com seus pares e com os materiais escritos que circulam socialmente. Estas hipoteses estio
descritas em seu livro “A Psicogénese da Lingua Escrita”.

Para a Teoria da Psicogénese, toda crianca passa por niveis estruturais da linguagem escrita, até que se
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aproprie da complexidade do sistema alfabético. Sdo eles: o pré-silabico, o silabico, que se divide em sildbico-

alfabético, e o alfabético. Tais niveis sio caracterizados por esquemas conceituais que nio sio simples
reproducdes das informacoes recebidas do meio, ao contrério, sdo processos construtivos onde a crianca leva em
conta parte da informacio recebida e introduz sempre algo subjetivo.

De acordo com a teoria exposta em Psicogénese da Lingua Escrita, toda crianca passa por quatro fases
até que esteja alfabetizada:

e présilabica: ndo consegue relacionar as letras com os sons da lingua falada;

e silabica: interpreta a letra, a sua maneira, atribuindo valor de silaba a cada uma;

silabico-alfabética: mistura a loégica da fase anterior com a identificacio de algumas silabas;

e alfabética: domina, enfim, o valor das letras e silabas.

O articulista Lucas Rischibieter, cita Bernard Shaw em uma metafora para introduzir uma ideia de
educacio diferente: "Dizse que se vocé lavar um gato, ele jamais voltara a lavar-se sozinho. Isto pode ou nao pode
ser verdade: o que é certo ¢ que se vocé ensinar alguma coisa a um homem, ele jamais a aprendera”; o pode parecer
uma afirmacio radical, mas nio quando vista em relacio a rigorosa e doutrinaria escola inglesa do comeco do
século. Para Shaw, a educacio tradicional inglesa era "alopatica": “As doses de falsa doutrina administradas nas
escolas publicas e universidades sio tio grandes que elas sobrepujam a resisténcia que uma pequena dose
provocaria”.

Para Novoa (1992) a formacdo de professores deve fornecer um pensamento autdbnomo, em sentido
critico-reflexivo. Essa formacio possibilita o desenvolvimento pessoal, em que a vida do professor sera produzida
pela viabilizacio da autoconfianca participada, e o pensamento independente do professor, reafirmando sua
formaciao como investimento pessoal, que, por conseguinte, contribui tanto para construcio de uma identidade
pessoal quanto profissional.

A sociedade dita regras para a formacio dos professores e estes, se nio souberem agir, permanecerio no
“saber ingénuo”. Serdo meros assimiladores teleguiados pelos manuais de formacdo e ndo transformadores que
agem, pensam e modificam a realidade.

O segredo da renovacio de nossas escolas, no sentido de se adaptarem as novas
exigéncias da formacio e da educacido, do ensino e da aprendizagem, em mudancas
profundas e aceleradas, passa por uma mudanca qualitativa, radical, dos professores.
Nio se trata apenas de saber mais, mas de um saber qualitativamente diferente que
assenta numa atitude e numa maneira de ver diferentes (ALARCAO e TAVARES,
2003).
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No Brasil, a tematica da formacido continuada de professores ¢ contemplada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional - LDB 9394/96 em seu artigo 63, bem como o “aperfeicoamento profissional
continuado” esta em seu artigo 67. Assim, as recomendacdes da nova lei tornam necessaria a implementacio de
investimentos, objetivando a melhoria da acio pedagdgica.

Emannuelle Oliveira diz em seu artigo Formacdo Continuada de Professores, que é necessirio que
o docente esteja em constante processo de formacio, buscando sempre se qualificar, pois, com uma formacio
continuada, ele poderd melhorar sua pratica docente e seu conhecimento profissional, levando em consideracio
a sua trajetdria pessoal, visto que a trajetoria profissional do educador so6 tera sentido se relacionada a sua vida
pessoal, individual e na interacio com o coletivo.

Ele deve formar-se com a capacidade de refletir sobre sua pratica educacional, sobre sua docéncia, ja que,
¢ do processo reflexo que ele ira se tornar um profissional capaz de construir sua identidade profissional docente,
sendo capaz de se adaptar as diversas e rapidas mudancas no campo educacional, enfrentando assim as
dificuldades encontradas na realidade da sala de aula.

O professor passa, entio, a ser visto como sujeito que constrdi seus conhecimentos profissionais a partir
de sua experiéncia e saberes, alicercado em sua compreensio e (re) organizacio, alcancados pela interlocucio
entre teoria e pratica.

No Brasil, a introducio dessa tematica acontece na década de 1990, especialmente, pelas obras de Schon,
Tardif e, posteriormente de Gauthier, Novoa e Zeichner, dentre outros que, direta ou indiretamente, vém
tratando do saber docente. Estes autores defendem a emancipacio do professor como alguém que deve decidir
e encontra prazer na aprendizagem e na investigacio do processo de ensino e aprendizagem.

Para Freire, a reflexdo é o movimento realizado entre o fazer e o pensar, entre o pensar e o fazer, ou seja,
no “pensar para o fazer” e no “pensar sobre o fazer”. Nesta direcio, a reflexdo surge da curiosidade sobre a
pratica docente, onde alerta que a curiosidade inicialmente é ingénua, no entanto, com o exercicio constante, a
curiosidade vai se transformando em critica.

Dessa forma, a reflexdo critica permanente deve constituir-se como orientacio prioritaria para a formacio
continuada dos professores que buscam a transformacio por meio de sua prética educativa:

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dinimico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que se precisa ¢
possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, por meio da reflexdo sobre a pratica, a
curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se v tornando critica. [...] A pratica

docente critica, implicante do pensar certo, revolve o movimento dinimico, dialético,

28

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP ® Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



. ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.2, fevereiro 2024
entre o fazer e o pensar sobre o fazer. (FREIRE, 2001 p. 42-43)

Paulo Freire questiona as atitudes de um professor passivo a realidade social e marionete do sistema e
propde que, para ser um profissional social, historico, politico e cultural, é preciso envolver-se e correr riscos.

Sem pegar o “trem do risco”, ndo acontecerd criatividade humana, mudanca no mundo e construcio da
prépria formacio.

Fazsse necessario rever como ocorre a formacio continuada dos professores e coloci-los no lugar de
agentes da propria formacio, nio por obrigacio, mas por desejo, vontade e até, quem sabe, por necessidade, uma
vez que ninguém nasce professor, fazse professor.

Aprende-se a ser professor.

E o processo de aprender esta intimamente ligado ao desejo. Desejo de ser “profissional do humano”
(ALARCAOQ, 2007; PIMENTA; LIBANEO, 1999), de oferecer rumos a sua profissionalizacio, de aprender com
o outro, de crescer e de fazer crescer. Pode parecer estranho ou até 6bvio quando se pensa na fundamentacio da

natureza humana, mas oS professores sao pessoas que sentem e querem.

A EDUCACAO E INEGAVELMENTE A GRANDE FERRAMENTA PARA O RESGATE DA DIGNIDADE
HUMANA.
O Brasil tem procurado investir nos fatores de infraestrutura, material didatico e formacio de professores, o que
ndo se torna visivel quando constamos que, por meio das avaliacdes como o SAEB, SPAECE, ENEM, entre
outros, os esforcos governamentais a respeito ndo resultam satisfatérios, como o dar conta dos aspectos mais
basicos, isto €, a aquisicio da leitura e da escrita.

Os professores, quando chegam a docéncia na Universidade, trazem consigo inimeras e variadas
experiéncias do que ¢é ser professor (PIMENTA E ANASTASIOU, 2002; TARDIF & LESSARD, 2005;
CUNHA, 2006). Essas experiéncias que muitas vezes guiaram sua opcio profissional, vio guiar suas escolhas
pedagdgicas e até mesmo seu relacionamento com os alunos.

Mas o resultado ¢ frustrante. Nao dificilmente os professores se queixam de que os meninos de hoje nio
leem, decodificam.

Rosalina Rocha Aratjo Moraes, diz em seu artigo Educacdo hoje: Reflexées Criticas, que os alunos chegam
ao final do ensino médio sem compreender o que leem e sem saber fazer uma redacio; o aluno nio consegue
resolver um problema simples de matematica, porque nem entender o problema ele consegue.

O aluno nio esta mais aprendendo a ler e a escrever. Estd chegando ao final da Educacio Basica com

deficiéncia séria nessa area. Sendo assim, todas as outras areas do conhecimento ficam comprometidas, uma vez

29

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP ® Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



' ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.2, fevereiro 2024
que ele nem sabe escrever, nem compreende o que 1&. Embora pareca determinismo demais falar dessa forma,

os dados de desempenho em leitura e escrita apontam para essa conclusio.

Paulo Tough em seu artigo, A Educacdo de Sucesso depende da Personalidade, diz que “as evidéncias
mostram que nao damos a énfase necessiria ao desenvolvimento de algumas habilidades - tracos de
personalidade ou carater -, como determinacio, autocontrole, persisténcia, curiosidade e inteligéncia social. As
notas altas nio sio determinantes para formar adultos felizes e bem-sucedidos. Damos importincia quase
exclusiva 4 avaliacio de desempenho cognitivo, que mede o Q.I., e ignoramos as evidéncias, mostrando que os
tracos de personalidade importam, no minimo, tanto quanto as habilidades intelectuais para que essas criancas
sejam bem-sucedidas ao longo da vida.

De acordo com ALARCAO, a agressividade da sociedade atual e a desagregacio da vida familiar fizeram
com que a escola se tornasse mais do que um centro de transmissio ou aquisicio do saber, uma vez que se
tornou, cada vez mais um local de custddia, de prevenciao de riscos, de afetividade, e de orientacio escolar.
(Supervisdo Pedagégica: Principios e Prdticas, inscrito por Mary Rangel Organizadora do trabalho, Elma Corréa de
Lima, Isabel Alarcio e Naura Syria C. Ferreira).

Mas os valores estio sendo invertidos, ou seja, “a escola passou a ser um lugar onde os alunos
permanecem um tempo, porque a familia ndo tem como acolhélos”. E temos muitos deles, desajustados,
problemdticos, com problemas psiquidtricos.

A familia tem se mostrado incapaz de educar. “E, o pior, as familias vém o professor como inimigo e a

escola como deposito de estudantes”. (AED).

CRISE DE AUTORIDADE

Vivemos uma crise de autoridade, porque o autoritarismo foi substituido pela anarquia. Muito
sabiamente, Jane Haddad, diz em sua entrevista para o Jornal O Tempo, que o professor passou a se sentir
trabalhador da educacio e, nio, um educador. A sociedade deixou de respeité-lo, pensando, dentro desse
pardmetro, que ele passou de autoridade constituida ao status de empregado, levando os pais a se sentirem como
“patrdes”. Foi um grande erro essa visio de “trabalhadores” da educacio. Todos perderam, quando a sociedade
deixou de valorizar o professor, com seus salarios baixos e com a falta de formacio continuada, seja pela falta de
tempo, seja pela falta de condicoes econdmicas.

Neste contexto, quem mais perde ¢ a familia, uma vez que, pela falta de tempo, ja que os filhos tém que

ficar nas creches, perdeu-se o convivio entre pais e filhos, o que resultou na terceirizacio da educacio, papel que

nio pode ser refeita pela escola, diz HADDAD.
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CONCLUSAO

Ensinar ndo é uma tarefa facil, ou ao alcance de qualquer um. Pensar desta forma é sentenciar o ensino
como uma atividade “natural”, o que resulta na nio valorizacio do professor e na niao consolidacdo e dimensio
universitaria da sua formacio; buscase uma educacio que ndo seja baseada na instrumentalizacio e
“adestramento”, limitando o professor as “receitas prontas”, como Rosalina Rocha, aponta.

Portanto, os desafios atuais da docéncia universitaria parecem exigir saberes que até entio representavam
baixo prestigio académico, ou seja, saberes pedagogicos, alicercados na cultura e na construcio da
profissionalidade docente.

Outro desafio na Educaciao Superior esta relacionado com a triangulacio entre a docéncia, a pesquisa
especializada e a pesquisa sobre a acio docente. Cada um dos dngulos tem suas especificidades, como por exemplo:
a pesquisa na especialidade alimentando a docéncia e esta sendo movida e transformada tanto pelo exercicio dessa
pesquisa, como pelo exercicio da pesquisa de sua propria acio docente, com fundamento em uma concepcio
sobre o pedagogico.

Segundo Gatti (2004) a formacio do professor universitirio nio pode prescindir de uma formacio em
pesquisa e, até, em pesquisa de diferentes areas que confluem em seu campo especifico.

E, se de certa forma a corrupcio, as injusticas sociais, e o descaso da sociedade quanto ao educador geram

a violéncia nas escolas, fazendo com o que o resgate da dignidade do professor seja o seu abandono da propria
profissio, a escola deve como meio de coibir isto, trazer a propria sociedade para dentro dela; escola que por sua
vez nao apenas seja uma acumuladora de informacdes para o aluno, mas que o torne participativo numa
educacio compartilhada onde a responsabilidade ¢ de todos, e, ai, sim, formando cidaddos mais dignos e

responsaveis.
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A VALORIZACAO DO SABER

Autor(a): Odacira Zin da Silva

Resumo

Neste artigo serd abordado a importancia da presenca do saber e da cultura do estudante no processo didético
- pedagdgico da escola. Além da valorizacdo e do respeito entre os individuos e suas capacidades globais, pois
é preciso refletir sobre a negacio da educacio para o cidaddo, quando seu saber e sua cultura nio sio
reconhecidos e levados em consideracio. Cabe aqui especificar alguns conceitos relacionados a figura do
Conselheiro Escolar, o qual possui um papel fundamental no processo de ensino e aprendizado visando a
colaboracio e participacio de todos da unidade escolar, com o intuito de garantir uma educacdo segura e

eficaz e que ultrapasse os muros da escola.

Palavras-chaves: Estudante; Conselho de Escolar; Capacidade.

INTRODUCAO

Alguns segmentos desconhecem o seu papel dentro do espaco da escola e outros, embora
reconhecam a sua importincia, ndo apresentam sinais de que desejemcontribuir com o estabelecimento
de uma nova cultura na escola, baseada na socializacio de decisdes e informacdes. Em grande parte,
principalmente no segmento dos professores, as questdes objetivas de vida, como a questio da
remuneracio e dosplanejamentos das aulas sio mais debatidas do que a possibilidade de tornar o
Conselho um interlocutor entre a escola e a comunidade e como mediador das relacdesdentro do proprio
espaco escolar.

Na prética, o Conselho Escolar nio é vislumbrado como instincia de participacio, cidadania e
democracia. As proprias liderancas presentes no Conselho Escolar ndo sio representativas, uma vez que
em sua grande maioria nio foram escolhidas por seus pares e sim apontados por outros segmentos, como
no caso dos representantes dos alunos, ou simplesmente indicados pela direcio da escola. A auséncia da
representacio da comunidade provoca uma lacuna na construcio de uma pratica democritica,

notadamente pela ndo realizacio de parcerias entre esta e a escola, implicando na perda de contribuicio
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deste segmento e no intercAimbio de experiéncias que poderiam ser criados entre escola e comunidade.

Embora o Conselho Escolar ndo seja o unico espaco que possa contribuir com a participacio da
comunidade, ele podera ser um grande aliado na construcio coletiva, na busca de solucdes conjuntas.

Apesar de todos os problemas vivenciados, acredito que o terreno é fértil de possibilidades para
o Conselho Escolar. Este se constitui, de fato, como um instrumento de socializacio e debate de ideias,
tendo como eixo centralo compartilhamento de decisdes com a comunidade escolar. Porém, isso sé
podera ocorrer quando no espaco escolar for construida uma nova cultura baseada no exercicioda
democracia, do didlogo e da participacio, tendo como eixo central o resgate da cidadania dos segmentos
excluidos dos processos decisorios. Esse entendimento, porém, s6 sera construido na medida em que
todos os segmentos escolares compreenderem seu papel de participantes de uma acio coletiva na busca
de forjar espacos de participacio, compartilhamento e descentralizacio de acdes na escola. Notadamente
ndo é uma tarefa das mais faceis, mas é indispensavel na construcio denovas formas de vivenciar o
cotidiano escolar.

A maioria de nossos alunos se sente desmotivados em relacio aos contetidos apresentados.
Nio conseguem relacionar o conhecimento visto em sala de aula com o que ¢ usado no cotidiano,
fazendo com que o mesmo se torne algo morto esem sentido para ele. E importante levar em consideracio
seus conhecimentos prévios, pois chegam a escola com a educacio vivenciada na familia e na
comunidade. O seu saber e patriménio cultural nio podem ser desrespeitados, nem devem ser apenas o
ponto de partida para a educacio escolar. Seu saber e patrimonio cultural devem fazerparte do processo
da formacio escolar.

A escola € a instituicio especializada da sociedade para oferecer oportunidades educacionais
que garantam a educacdo basica de qualidade para todos.A prética educativa escolar tem a funcio de
contribuir para que cada um dos estudantes:

amplie seu conhecimento e a capacidade de descobrir, criar, questionar, criticar e

transformar a realidade;

o amplie sua capacidade de viver, de se alegrar e de trabalhar com os ou-tros, na

co-responsabilidade sociopolitica e cidada;

o que torne maior sua sensibilidade para encontrar sentido na realidade, nasrelacdes
e nas coisas, contribuindo para a construcio de uma nova sociabilidade humana, fundada

em relacdes sociais de colaboracio, co- responsabilidade e solidariedade.
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O Conselho Escolar é o espaco que todos os segmentos da comunidade escolar e da

comunidade local tém para discutir e encaminhar acdes que assegurem ascondicoes necessarias a
aprendizagem na escola, para que as criancas, adolescentes e jovens possam ser cidaddos que participam
plenamente da vida social.

Como construir uma relacio entre escola e familia que favoreca a aprendizagem das criancas e
adolescentes! Para responder a essa pergunta partimos de duas crencas: a primeira é que, para entender
0 que se passa no presente, é necessario um mergulho na nossa historia. A segunda é que o Brasil ¢ muito
grande e diverso para caber em uma tnica formula ou receita.

Trataremos aqui especialmente da educacio escolar obrigatoria, tendo o Estado a
responsabilidade de oferta primaria e as familias o dever de matricular e enviarseus filhos a escola. Entdo,
cabe aqui definir os termos: Escola e Familia:

— Escola: Parte do sistema publico de ensino que ¢ responsavel primario pela educacio escolar.

Segundo a LDB (1996), a educacio escolar tem como objetivo, no ensino fundamental, “a

formacio basica do cidaddo compreendida como:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicoso

pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II' — a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a

aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social”.
— Familia: Utilizamos aqui o conceito amplo de familia, no sentido de quem exerce as funcoes
de cuidados basicos de higiene, saude, alimentacio, orientacio e afeto, mesmosem lacos de
consanguinidade.
O texto da Constituicio Federal de 1988 diz no art. 205. “A educacio, direitode todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracio. No mundo familiar as criancas sdo filhos;
no mundo escolar elas sio alunos. A passagem de filho a aluno ndo é uma operacio automitica e,
dependendo dadistincia entre o universo familiar e o escolar, ela pode ser traumatica. Dentro da escola,o
responsavel direto pela conducio dos alunos ¢ o professor, um adulto que também passou por um

processo de formacio para alcancar a condicio de profissional da educacdo. As criancas que chegam a
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escola sio membros dependentes de um nucleo familiar que lhes d4 um nome e um lugar no mundo. Os

professores, conectados ou niocom o lugar social deste aluno, tém como principal funcio garantir o
direito educacionalde cada menino e menina, guiando-se pelas diretrizes do sistema/estabelecimento de
ensino com o qual tem vinculo de trabalho. O conjunto de professores, funcionarios, coordenadores
pedagogicos, diretores escolares e familiares configura uma comunidade escolar, que tem funcoes
deliberativas sobre varios aspectos do projeto daescola. As familias estio inseridas em uma comunidade,
localizada em determinado territorio, com seus costumes, valores e historias a que chamaremos de
contexto social.As escolas fazem parte de um sistema ou rede de ensino, sob coordenacio da Secretaria
Municipal de Educacio, que compartilha um mesmo marco regulatorio (leis,decretos, atos normativos
do Conselho Nacional de Educacio, entre outros) com as Secretarias de Estado e o Ministério da
Educacio. A essas relacoes denominaremos contexto institucional. A comunidade local se organiza como
sociedade civil para exercerdireitos e deveres, enquanto o sistema de ensino representa o poder publico
que, em um Estado democratico de direito, tem obrigacio de cobrar deveres e garantir oexercicio da
cidadania também pela oferta de servicos sociais a toda a populacio.
Dewey propdoe uma educacio com consciéncia, que fortalece a liberdade, propicia a integracio e

colaboracio. Esta educacio é um requisito necessario para o exercicio dademocracia.

FUNCOES E ORGANIZACOES DO CONSELHO ESCOLAR

Sao muitas as formas de organizacio e as funcdes atribuidas a essesconselhos, mas sua origem
radica sempre no desejo de participacido na formulacio e na gestdo das politicas publicas.
Os conselhos de gestio de politicas publicas setoriais, caracterizados simples e essencialmente como
conselhos da cidadania, sociais ou populares, nascemdas categorias associadas de pertencimento e
participacdo e se tornam a expressio deuma nova institucionalidade cidada. A nova categoria de
participacio cidada tem comoeixo a construcio de um projeto de sociedade, que concebe o Estado como
umpatrimonio comum a servico dos cidadios, sujeitos portadores de poder e de direitos relativos comum
qualidade de vida.
Os conselhos representam hoje uma estratégia privilegiada de democratizacio das acdes do Estado. Nos
espacos da federacio temos conselhos municipais, estaduais ou nacionais, responséveis pelas politicas
setoriais nas areas daeducacio, da saude, da cultura, do trabalho, dos esportes, da assisténcia social, da

previdéncia social, do meio ambiente, da ciéncia e tecnologia, da defesa dos direitos dapessoa humana,
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de desenvolvimento urbano. Em diversas areas ha conselhos atendendo a categorias sociais ou programas

especificos.

Na area dos direitos humanos temos os conselhos dos direitos da mulher, dacrianca e do adolescente, do
idoso, das pessoas portadoras de deficiéncia. No interior das organizacdes publicas (ndo tratamos aqui
das de carater privado) vamos encontrar os conselhos préprios de definicao de politicas institucionais, de
gestdo e de fiscalizacdo.

No processo de gestdo democrética da coisa publica, consignada pela Constituicio de 1988, os conselhos
assumem uma nova institucionalidade, com dimensio de orgios de Estado, expressio da sociedade
organizada. Nio se lhes atribuiresponsabilidades de governo, mas de voz plural da sociedade para situar
a acdo do Estado na logica da cidadania. Sao espacos de interface entre o Estado e a sociedade. Como

orgaos de Estado, os conselhos exercem uma funcio mediadora entre o governoe a sociedade.

Figura 3: Conselho

Escolar: Funcées e Organizacées

A Constituicio e a LDB estabelecem principios e diretrizes necessdrios ao projeto nacional de
educacio, atribuindo aos sistemas campos de atuacio e competéncias prioritarias. A hierarquia ¢
estabelecida pela abrangéncia da lei, e o limiteda autonomia sio as competéncias nela definidas. O regime
de colaboracio, principio basilar da lei na organizacio dos sistemas de ensino, fundamenta-se na
concepcio deuma so cidadania brasileira, que nio se divide segundo os sistemas. Assim, as competéncias
educacionais dos sistemas, atribudas pela LDB, sio complementares, nio concorrentes, o que requer

articulacio e planejamento integrado. Essa ¢ a principalfuncio do Plano Nacional de Educacio.
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CONCLUSAO

Os conselhos de educacio situam-se como 6rgios de deliberacio coletiva na estrutura de gestao
dos sistemas de ensino. Um conselho constitui uma assembléiade pessoas, de natureza publica, para
aconselhar, dar parecer, deliberar sobre questdesde interesse publico, em sentido amplo ou restrito. Os
Conselhos desde suas origens mais remotas, sejam eles colegiados de ancidos, de notaveis ou de
representacio popular, constituam formas de deliberacio coletiva, representando a pluralidade das vozes
do grupo social, inicialmente por meio de assembléias legitimadas pela tradicio e costumes e, mais
adiante, por normas escritas sobre os assuntos de interesse. Estado. Alguns principios, fundamentais
ao funcionamento dos conselhos, estavam presentes desde suas origens: o cardter publico, a voz plural
representativa da comunidade, a deliberacido coletiva, a defesa dos interesses da cidadania e o sentido do
pertencimento.

Um conselho de educacio é um colegiado de educadores (consules ou
magistrados, no sentido de que sio representantes, defensores da cidadaniaeducacional, dotados
de poder de deliberacio), que fala publicamente ao governo em nome da sociedade, por meio
de pareceres ou decisdes, em defesa dos direitos educacionais da cidadania, fundados em
ponderacio refletida, prudente e de bom senso.Colegiado tem o sentido do exercicio do poder por
um coletivo, por meio de deliberacioplural, em reuniio de pessoas com o mesmo grau de poder.
O termo, que deriva de colégio, vem sempre associado ao funcionamento dos conselhos, uma
vez que estes s6 assumem poder, s6 podem deliberar, no coletivo dos colegas, dotados da mesma
dignidade, com o mesmo poder, independentemente das categorias que re- presentam.O termo
colegiado é usado genericamente para caracterizar a acio dos conselhos, masassume especificidade
propria nas instituicdes de ensino, uma vez que, na sua origem, eram  constituidos somente por
colegas (professores), que se congregavam (congregacoes) para deliberar sobre os assuntos de
natureza institucional.

Os conselhos de educacio inserem-se na estrutura dos sistemas de ensino como
mecanismos de gestdo colegiada, para tornar presente a expressio da vontade da sociedade
na formulacio das politicas e das normas educacionais e nas decisdes dos dirigentes.

Em geral, as normas sobre conselhos referem-se a funcoes deliberativa, consultiva, normativa,

mediadora, mobilizadora, fiscal, recursal e outras. Na verdade, nacondicio de 6rgaos colegiados, os
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conselhos sempre deliberam, ora como decisdo comeficiéncia administrativa, quando definem normas

ou determinam acdes na sua esfera de competéncia, ora como simples aconselhamento, quando oferecem
uma orientacdo.As funcdes denominadas como normativa, recursal e outras tem carater deliberativo ou
consultivo, de acordo com o grau de autonomia e as competéncias que a lei confere aoconselho, e sempre
estabelecem uma mediacio entre o governo e a sociedade.

Em instincia final, as decisdes do conselho, a ndo ser nos casos em que este assume funcoes também
executivas, o que nido ¢ da sua natureza, dependem, para serem objetivadas em acdo, do ato
administrativo da homologacio pelo Executivo. Para maiorclareza didética, com base na analise das
normas correntes dos conselhos de educacio,este documento estabelece a divisio das competéncias dos

conselhos em quatro principais: deliberativa, consultiva, fiscal e mobilizadora.
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A DESALFABETIZACAO PELA TELEVISAO

Autor(a): Odacira Zin da Silva

Resumo

A desalfabetizacio ¢ o processo pelo qual uma pessoa perde habilidades de leitura e escrita previamente
adquiridas. Isso pode ocorrer por diferentes motivos e em diferentes contextos, incluindo fatores sociais,
econdmicos, educacionais e individuais. A desalfabetizacio pode ser temporiria ou permanente, e seus
impactos variam de acordo com a extensio e a causa desse processo. E importante notar que a desalfabetizacio
pode ter consequéncias significativas para o individuo e para a sociedade em geral. Individuos que perdem
suas habilidades de leitura e escrita podem enfrentar dificuldades no acesso a informacio, na participac¢io em
atividades cotidianas e na obtencdo de oportunidades de emprego. Portanto, ¢ fundamental adotar medidas

para prevenir a desalfabetizacio, promover a educaciao

Palavras-chaves: desalfabetizaciao; aprendizagem; midia; televisao.

INTRODUCAO

A desalfabetizacio pela televisio ¢ um fendmeno que tem sido estudado e discutido no contexto
da influéncia dos meios de comunicacio na educacio e no desenvolvimento cognitivo das pessoas. E
importante ressaltar que a televisdo pode ter impactos tanto positivos quanto negativos, dependendo de
como ¢ utilizada e dos contetidos que sao veiculados.

No Brasil, diversos autores e pesquisadores tém abordado essa questio, trazendo reflexdes
importantes sobre os efeitos da televisio na alfabetizacio e na formacio cultural das pessoas. Um dos
estudiosos que discute essa tematica ¢ Muniz Sodré, em sua obra "Antropoldgica do Espelho: uma teoria
da comunicacio linear e em rede" (2002), o autor analisa a relacio entre a televisio e a formacio de
identidades culturais, destacando os aspectos positivos e negativos desse meio de comunicacio.

Outro autor brasileiro que contribui para essa discussio ¢ Ismar de Oliveira Soares, em seu livro
"Alfabetizacio Midiatica e Informacional" (2016), que aborda a importincia de desenvolver

competéncias criticas em relacio aos meios de comunicacio, incluindo a televisio, para que as pessoas
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possam se tornar leitores criticos e ativos da informacio.

Além disso, estudos realizados por instituicdes como a Fundacio Getalio Vargas (FGV) e a
Universidade de Sao Paulo (USP) tém investigado os impactos da programacio televisiva na educacio e
no processo de alfabetizacdo, fornecendo dados e andlises que contribuem para o entendimento desse
fendmeno no contexto brasileiro.

Assim sendo, a desalfabetizacio pela televisdo ¢ um tema complexo que requer uma abordagem
multidisciplinar, envolvendo ndo apenas a drea da comunicacdo, mas também a educacio, a psicologia e
outras disciplinas, para compreender de forma mais ampla os efeitos desse meio de comunicacio na

sociedade brasileira.
A SOCIALIZACAO DA ESCRITA

A socializacio da escrita refere-se ao processo pelo qual os individuos adquirem habilidades
relacionadas 4 leitura e 4 escrita dentro de um contexto social e cultural. Essa socializacio comeca desde
a infincia e continua ao longo da vida, sendo influenciada por diversos fatores, como a familia, a escola,
os meios de comunicacio e a interacio com outras pessoas.

Familia: A socializacdo da escrita muitas vezes tem inicio no ambiente familiar, onde as criancas
sdo expostas a livros, revistas, jornais e outras formas de texto. Os pais desempenham um papel
fundamental ao incentivar a leitura em casa, compartilhar historias com os filhos e proporcionar um
ambiente rico em estimulos literarios.

Escola: A escola é outro espaco crucial para a socializacio da escrita. E nesse ambiente que as
criancas formalizam seus conhecimentos sobre a lingua escrita, aprendem a ler e a escrever de forma
sistemdtica e desenvolvem habilidades de interpretacio e producio de textos. O papel dos professores é
essencial nesse processo, pois sdo responsiveis por ensinar técnicas de escrita, promover a leitura e
estimular o gosto pela escrita criativa.

Interacio social: Além da familia e da escola, a interacio social desempenha um papel
significativo na socializacdo da escrita. As criancas aprendem sobre a escrita ao interagir com amigos,
colegas de classe e outros membros da comunidade. Essas interacdes proporcionam oportunidades para
praticar habilidades de comunicacio escrita, compartilhar ideias e receber feedback.

Meios de comunicacio: Os meios de comunicacio, como livros, jornais, revistas, televisio e
internet, também desempenham um papel na socializacio da escrita. Eles fornecem modelos de

linguagem escrita, ampliam o repertério de vocabulario e estimulam a reflexio critica sobre diferentes
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tipos de texto.

Cultura e contexto: A socializacio da escrita é influenciada pelo contexto cultural em que ocorre.
Cada cultura tem suas proprias praticas e normas em relacio a escrita, e essas influéncias culturais
moldam a forma como os individuos percebem e utilizam a escrita em seu dia a dia.

A socializacio da escrita é um processo complexo e continuo que envolve multiplos agentes
sociais e contextos. E por meio dessa socializacio que os individuos adquirem as habilidades necessérias
para se comunicar eficazmente por meio da escrita, expressando ideias, compartilhando informacoes e
participando ativamente da sociedade letrada em que vivem.

Ainda hoje a escrita ¢ um poder! Segundo o Milton José de Almeida:

E. S6 que a partir do século XIX houve uma socializacio da escrita, surgiu a proposta
do ensino publico para todos. E uma proposta mas nio ¢ uma pratica. Até hoje, a rigor,
a escrita esta restrita a um grupo pequeno, principalmente no Brasil. Esta ligado a
defifracio de um cédigo de um grupo social que domina esse cédigo. E quando o ensino
publico deveria ganhar um impulso maior por causa da industrializacio, apareceu a
televisdao, que veio descarecterizar o valor da escrita, da leitura, das atividades escolares
mais intelectuais. O entendimento do mundo por intermédio das imagens e sons acaba,
do ponto de vista cultural desalfabetizando as pessoas, porque vai se montando uma
nova forma de entendimento que ¢ muito proxima do que se entende quando uma

pessoa estd falando. Esse ¢ um dos aspectos que eu chamo de nova oralidade.( Milton

José de Almeida (professor da UNICAMP)- Revista Nova Escola, n° 70, 1997, p, 42/44)

A televisdo tem impactos significativos na educacio, tanto positivos quanto negativos. Aqui estio
algumas maneiras pelas quais a TV pode influenciar a educacio:

Acesso a informacdo: A televisio ¢ uma fonte poderosa de informacio e conhecimento.
Programas educativos, documentarios e noticiarios podem fornecer conteudo educacional relevante e
atualizado para estudantes de todas as idades.

Estimulo a curiosidade: Programas educativos bem produzidos podem despertar o interesse e a
curiosidade dos espectadores sobre uma variedade de assuntos, desde ciéncia e historia até arte e cultura.

Diversificacio de experiéncias: A TV pode expor os espectadores a diferentes culturas, pontos de
vista e experiéncias, ampliando assim seus horizontes e promovendo a compreensio intercultural.

Reforco do aprendizado: Alguns programas educativos sdo projetados para reforcar conceitos
aprendidos na escola, fornecendo uma abordagem visual e pratica que complementa o ensino

tradicional.
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Alcance em larga escala: A televisio tem um alcance massivo, atingindo audiéncias em todo o

pais e até mesmo globalmente. Isso significa que a educacio por meio da TV pode chegar a comunidades
remotas ou desfavorecidas que podem ter acesso limitado a outras formas de aprendizado. Por outro
lado, ¢ importante considerar os impactos negativos da TV na educacio:

Superficialidade: Muitos programas de TV sdo projetados para entretenimento e podem oferecer
apenas uma visio superficial ou distorcida de determinados assuntos, o que pode levar a uma
compreensio limitada ou inadequada por parte dos espectadores.

Excesso de contedo niao educacional: A TV também ¢ uma fonte de entretenimento que pode
ser altamente comercializada, levando a um excesso de contetido niao educacional, como reality shows,
programas de celebridades e propagandas, que podem distrair os espectadores do aprendizado.

Passividade: Assistir TV é uma atividade passiva, onde os espectadores geralmente consomem
informacdes sem interagir ativamente ou participar do processo de aprendizagem, o que pode limitar a
retencio e o engajamento.

Desinformacio: Assim como pode fornecer informacdes precisas, a TV também pode ser uma
fonte de desinformacio, especialmente em programas de noticias tendenciosos ou sensacionalistas, que
podem distorcer fatos e prejudicar a compreensio dos espectadores sobre determinados assuntos.

Portanto, ¢ essencial adotar uma abordagem equilibrada ao utilizar a TV na educacio,
aproveitando seus beneficios enquanto se mantém consciente de seus potenciais limites e desafios. O
uso responsavel da TV como ferramenta educacional requer selecio cuidadosa de conteudo, mediacio
dos pais e educadores, e estimulo & participacio ativa e critica dos espectadores.

E o que a escola pode fazer! Segundo o Professor Milton Jos¢ de Almeida (professor da
UNICAMP)- Revista Nova Escola, n° 70 1997, p, 42/44

Levar a crianca, que ja tem uma inteligéncia do mundo via imagens e sons, a gostar da
escrita e da leitura, que lhe dardo a possibilidade de de um outro entendimento do
mundo. Isso possibilitard que a crianca tenha uma visdo critica. Nunca a TV ¢ uma
droga e nio deve ser vista. Tem que assistir, sim, porque essa visdo critica deve ter um
movimento duplo: eu faco a critica porque tenho o prazer de conhecer. E esse prazer de
conhecer vai me dar a oportunidade de me defender, de nio me deixar enganar por
essa sociedade de livre mercado, cujo objetivo é tornar as pessoas infantis e indefesas,
apesar de pregar a liberdade.( Professor Milton José¢ de Almeida (professor da

UNICAMP)- Revista Nova Escola, n° 70 1997, p, 42/44

O papel da escola na interferéncia da televisio pode ser significativo, especialmente no que diz
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respeito aos efeitos da televisio na educacio e no desenvolvimento dos alunos. Aqui estio algumas

maneiras pelas quais a escola pode desempenhar um papel importante nesse sentido:

Educacido para a midia: A escola pode ensinar habilidades de pensamento critico e analise de
midia, ajudando os alunos a compreenderem de forma mais profunda os conteudos televisivos e a
avaliarem criticamente as mensagens e informacdes veiculadas pela televisdo. Isso inclui a capacidade de
identificar viéses, avaliar fontes de informacio e entender os diferentes géneros e formatos de programas
de TV.

Promocio de contetdo educativo: As escolas podem selecionar e promover ativamente
conteudos televisivos educativos e de qualidade, recomendando programas que complementem o
curriculo escolar e estimulem o interesse dos alunos por temas relevantes para seu aprendizado.

Uso pedagogico da televisao: Os professores podem utilizar a televisio de forma pedagdgica,
incorporando videos educativos, documentdrios e programas temdticos em suas aulas para enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem e proporcionar diferentes perspectivas sobre os conteudos abordados.

Discussao e reflexdo: A escola pode oferecer espacos para discussoes e reflexdes sobre os impactos
da televisao na sociedade, na cultura e na educacio, incentivando os alunos a pensarem criticamente
sobre os conteudos midiaticos e a desenvolverem uma visio mais consciente e informada sobre o papel
da televisio em suas vidas.

Orientacio aos pais: Além de trabalhar diretamente com os alunos, a escola também pode
fornecer orientacio e recursos aos pais e responsaveis sobre como monitorar e controlar o tempo de
exposicao dos filhos a televisao, como selecionar programas adequados a idade e como promover o uso
saudével e consciente da televisio em casa.

A escola pode desempenhar um papel fundamental na interferéncia da televisao, nio apenas
abordando os efeitos da televisio na educacio dos alunos, mas também fornecendo estratégias e

orientacdes para uma relacio mais equilibrada e benéfica com os contetdos televisivos.

CONCLUSAO

A midia tem um impacto significativo na educacio, influenciando tanto o processo de ensino-
aprendizagem quanto a forma como os individuos adquirem conhecimento e se relacionam com a
informacdo. Aqui estd um resumo dos principais impactos da midia na educacio:

No entanto, ¢ importante ressaltar que o impacto da midia na educacio também apresenta
desafios, como a necessidade de promover o uso responsavel e critico da informacio, a identificacdo e

combate a desinformacio e fake news, e a garantia de acesso equitativo e inclusivo aos recursos
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midiaticos, considerando as diferentes realidades socioecondmicas e culturais dos alunos. Portanto, a

integracio eficaz da midia na educacio requer uma abordagem equilibrada, que valorize os beneficios da
midia como ferramenta educacional, ao mesmo tempo em que desenvolve habilidades criticas e

conscientes em relacdo ao seu uso.
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GLOBALIZACAO E OS SEGUIMENTOS INSTITUCIONAIS

Autor(a): Vanessa Rodrigues Puerta

RESUMO

As instituicoes globalizadas, como a ONU, a OMC e o FMI, tém evoluido para enfrentar desafios
contemporaneos complexos. As instituicoes globais estdo cada vez mais focadas em questdes ambientais,
promovendo politicas para mitigar as mudancas climaticas e incentivar a sustentabilidade. Iniciativas
como o Acordo de Paris refletem esses esforcos. A transformacdo digital estd sendo abracada para
melhorar a eficiéncia e a transparéncia. A digitalizacdo dos servicos financeiros, o comércio eletrdnico e
a governanca digital sio exemplos de como essas instituicdes estdo se adaptando as novas realidades
tecnoldgicas. Ha um esforco crescente para promover a equidade e a inclusio social, econdomica e de
género. [sso inclui politicas que visam reduzir a desigualdade e fomentar o desenvolvimento inclusivo,
garantindo que os beneficios da globalizacio sejam distribuidos mais amplamente. A importancia da

cooperacao multilateral esta sendo reforcada, especialmente em tempos de crise global como a pandemia

de COVID-19.

INTRODUCAO

A humanizacio das politicas publicas e das instituicoes do Estado ¢ justificada pela necessidade de: Toda
pessoa tem o direito de ser tratada com respeito e dignidade, um principio fundamental nas democracias
modernas; Combater desigualdades sociais e garantir que todos os cidadios tenham acesso as mesmas
oportunidades; Assegurar que os direitos basicos, como saude, educacio, seguranca e liberdade, sejam
protegidos e promovidos. Politicas humanizadas contribuem para o desenvolvimento de uma sociedade

mais justa, prospera e pacifica.

DIREITOS HUMANOS
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Funcio: Monitoramento e promocio dos direitos humanos.

Orgios: Comissoes de Direitos Humanos, Defensoria Ptblica.

Atuacio: Implementacio de programas de conscientizacio e defesa de grupos vulneraveis.

A organizacio do Estado e suas diferentes funcoes sio essenciais para a promocdo da humanizacio.
Através de leis, politicas publicas, servicos e a defesa dos direitos humanos, o Estado busca garantir que

todos os cidaddos vivam com dignidade e tenham suas necessidades basicas atendidas.

A reforma do Estado tem um “norte” fundamental: humanizar e reequilibrar a sociedade. E as empresas
tém de assumir a sua responsabilidade social e ambiental neste processo. Mas isto sio os desejos. A
realidade é que enquanto o planeta encolhe e tudo se torna mais préximo, as populacoes encavalam nos

espacos urbanos, o precipicio econdmico e social entre as populacoes aumenta rapidamente.

(DOWBOR, 1994, p. 11)

A globalizacio aprimora o principio econdmico ao promover uma melhor alocacio de recursos,
incentivar a inovacdo, aumentar a eficiéncia e competitividade, e proporcionar beneficios diretos aos
consumidores. Essa integracio econdmica global resulta em um crescimento econdmico mais robusto e
sustentavel. O principio econdmico refere-se a otimizacio dos recursos para maximizar a producio e o
bem-estar. No contexto da globalizacdo, este principio € significativamente melhorado devido a vérios

fatores que promovem eficiéncia, inovacio e crescimento econdmico.

Aumento da Eficiéncia Produtiva

Paises e empresas podem se especializar na producio de bens e servicos em que possuem vantagem
comparativa, ou seja, naquilo que produzem com maior eficiéncia. Isso leva a uma melhor alocacio dos
recursos globalmente. Com acesso a mercados globais, empresas podem aumentar a escala de producio,
reduzindo custos unitirios e aumentando a eficiéncia.

Empresas tém acesso a um mercado consumidor muito maior, o que aumenta as oportunidades de venda
e crescimento. A globalizacio permite que empresas diversifiquem seus mercados, reduzindo riscos
associados a dependéncia de um unico mercado.

Difusao Tecnoldgica

A globalizacio facilita a transferéncia de tecnologia entre paises, permitindo que tecnologias avancadas
sejam adotadas globalmente. A competicio global estimula empresas a inovarem continuamente para se

manterem competitivas, resultando em avancos tecnolégicos e melhorias de produtos e processos.
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A competicio em mercados globais eleva os padroes de qualidade, uma vez que consumidores tém mais

opcoes e podem exigir produtos de melhor qualidade. A adocdo de normas e certificacdes internacionais
melhora a qualidade e seguranca dos produtos e servicos. A globalizacio tende a reduzir tarifas e barreiras
comerciais, diminuindo os custos de importacio e exportacio. Melhorias na logistica e na gestio da
cadeia de suprimentos global permitem reducdes significativas nos custos de transporte e
armazenamento.

Aumento da Competitividade

Empresas enfrentam maior concorréncia, o que as forca a melhorar continuamente suas operacdes e
reduzir custos para se manterem competitivas. A pressio competitiva global leva a melhores praticas de
gestdo e inovacdo continua. A globalizacio permite que paises e empresas acessem recursos naturais,
financeiros e humanos de qualquer parte do mundo, melhorando a eficiéncia na utilizacio desses
recursos.

Maior Variedade de Produtos

Os consumidores tém acesso a uma gama mais ampla de produtos e servicos de diferentes partes do
mundo. A competicio global e a eficiéncia produtiva resultam em precos mais baixos para os
consumidores.

Um quinto eixo essencial do processo é a transformacio estrutural do trabalho. O conceito de “jobless
growth” das Nacoes Unidas ¢ muito util, pois nos coloca com clareza o fato que o desemprego ja ndo
resulta da auséncia de crescimento econdmico, mas do préprio crescimento econdmico. ((DOWBOR,
1994, p. 11)

A transformacio estrutural do trabalho refere-se 4s mudancas fundamentais na organizacio e na natureza
do trabalho ao longo do tempo, muitas vezes impulsionadas por avancos tecnoldgicos, mudancas
econdmicas e sociais, e novas formas de organizacio empresarial. Este processo pode ser dividido em
varias etapas e fatores principais:

Avancos Tecnoldgicos

A introducio de novas tecnologias tem sido um dos principais motores da transformacio do trabalho.
Desde a Revolucio Industrial, a mecanizacio e, mais recentemente, a digitalizacio, tém alterado
significativamente como e onde o trabalho ¢ realizado. Tecnologias como a automacio, a inteligéncia
artificial e a internet das coisas (IoT) continuam a remodelar a forca de trabalho, substituindo tarefas
repetitivas e manuais por processos automatizados e aumentando a demanda por habilidades técnicas e
analiticas.

Mudancas Econdmicas
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Mudancas nas estruturas econdmicas globais também impactam o trabalho. A globalizacio permitiu a

terceirizacio e a deslocalizacio de empregos para regides com custos laborais mais baixos, enquanto o
crescimento do setor de servicos e da economia do conhecimento tem criado novas oportunidades de
emprego em dreas como tecnologia, saude e educacio.

Mudancas Sociais e Demograficas

Mudancas demograficas, como o envelhecimento da populacio e o aumento da participacio feminina
na forca de trabalho, tém influenciado a estrutura do trabalho. Além disso, a crescente demanda por
equilibrio entre vida profissional e pessoal e a busca por trabalho mais significativo e alinhado com
valores pessoais tém levado a uma maior flexibilidade no local de trabalho e ao surgimento de modelos
de trabalho alternativos, como o trabalho remoto e o freelancing.

Novas Formas de Organizacio Empresarial

A forma como as empresas se organizam e gerem seus funciondrios também estd mudando. Estruturas
hierdrquicas rigidas estio sendo substituidas por organizacdes mais ageis e flexiveis, que incentivam a
colaboracio e a inovacido. Métodos de gestio como o Agile e 0 Scrum sdo exemplos de abordagens que
visam aumentar a eficiéncia e a adaptabilidade das equipes de trabalho.

Impacto nas Habilidades e na Educacao

Com a transformacio estrutural do trabalho, ha uma crescente demanda por novas habilidades e
qualificacdes. A educacio e a formacdo continua tornaram-se essenciais para acompanhar as mudancas
e permanecer competitivo no mercado de trabalho. H4 uma énfase maior em habilidades digitais,
pensamento critico, resolucio de problemas e adaptabilidade.

Impacto nas Relacdes de Trabalho

As relacoes de trabalho também estio mudando. A tradicional relacio empregador-empregado estd sendo
complementada por novos tipos de contratos de trabalho, como contratos temporarios, trabalho por
projeto e trabalho freelance. Essas mudancas podem proporcionar maior flexibilidade para os
trabalhadores, mas também podem trazer desafios em termos de seguranca no emprego e beneficios
sociais. A transformacio estrutural do trabalho ¢ um processo continuo e multifacetado, impulsionado
por uma combinacdo de fatores tecnologicos, econdmicos, sociais e organizacionais. Para navegar por
essas mudancas, trabalhadores e empregadores precisam ser adaptaveis e proativos na aquisicio de novas

habilidades e na adocao de novas formas de trabalho.

CONCLUSAO

A globalizacio ¢ um fendmeno multifacetado que envolve a crescente interconexio e interdependéncia
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dos mercados, das culturas e das pessoas em escala global. Esse processo tem sido impulsionado por

avancos tecnologicos, politicas de liberalizacio econdmica e a expansio do comércio internacional.

Os seguimentos institucionais, incluindo governos, organizacdes internacionais, empresas
multinacionais e instituicdes financeiras, desempenham um papel crucial na moldagem e na regulacio
da globalizacio. Governos e organizacdes internacionais, como a Organizacio Mundial do Comércio
(OMCQ) e 0 Fundo Monetério Internacional (FMI), criam e implementam regras que facilitam o comércio
e o investimento transfronteirico. Empresas multinacionais, por sua vez, promovem a globalizacio ao
expandirem suas operacdes para novos mercados e ao transferirem tecnologia e conhecimentos entre
paises.

No entanto, a globalizacio também apresenta desafios significativos. Questdes como desigualdade
econdmica, impacto ambiental, perda de soberania nacional e a pressio sobre culturas locais sio
frequentemente citadas como consequéncias negativas. Para enfrentar esses desafios, é essencial que os
seguimentos institucionais trabalhem de forma colaborativa e coordenada, buscando solucoes que
promovam um crescimento inclusivo e sustentavel.

Em suma, a globalizacio tem o potencial de gerar beneficios econdmicos e culturais substanciais, mas
requer uma governanca eficaz e um compromisso continuo com a equidade e a sustentabilidade. A
capacidade dos seguimentos institucionais de adaptarem-se e responderem aos desafios emergentes

determinara o futuro da globalizacdo e seu impacto nas sociedades ao redor do mundo.
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CONHECENDO O CYBERBULLYING

Autor(a): Vanessa Rodrigues Puerta

RESUMO

O cyberbullying ¢ uma forma de assédio ou intimidacio que ocorre através de meios digitais, como redes
sociais, mensagens de texto, e-mails, féruns e outros canais de comunicacdo online. Essa pratica envolve
comportamentos agressivos, repetidos e intencionais que visam humilhar, ameacar ou ferir outra pessoa.
As vitimas de cyberbullying podem enfrentar sérios problemas emocionais e psicoldgicos, como
ansiedade, depressdo e baixa autoestima. A facilidade de anonimato e a ampla disseminacio de contetdo
na internet agravam os impactos do cyberbullying, tornando essencial a conscientizacio, a educacio e a

implementacio de medidas preventivas para combater essa questio.

Palavras chaves: Cyberbullying; Redes sociais; Anonimos.

INTRODUCAO

O cyberbullying ¢ uma pratica que envolve o uso de tecnologias digitais para assediar, ameacar,
humilhar ou intimidar uma pessoa. Essa forma de bullying pode ocorrer em varias plataformas online,
incluindo redes sociais, e-mails, mensagens de texto, féruns e aplicativos de mensagens instantaneas. As
consequéncias do cyberbullying podem ser graves, afetando profundamente a saide mental e emocional
das vitimas.

No Brasil, o cyberbullying ¢ tratado sob diversas legislacoes que buscam proteger os cidadios
contra crimes virtuais e agressdes. Algumas das principais leis e regulamentacoes incluem:
Lein° 12.737/2012 (Lei Carolina Dieckmann)
Essa lei tipifica crimes cibernéticos e inclui disposicoes sobre a invasio de dispositivos informaticos para
obtencdo, adulteracio ou destruicio de dados sem autorizacio do titular, o que pode estar relacionado
a casos de cyberbullying que envolvam a invasdo de contas ou a divulgacio nio autorizada de informacoes

pessoais.
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Lei n° 13.185/2015 (Programa de Combate a Intimidacio Sistematica - Bullying)

Esta lei institui o Programa de Combate a Intimidacio Sistematica (Bullying) no Brasil e abrange
explicitamente o cyberbullying como uma das formas de intimidacio sistemdtica. Ela estabelece medidas
de prevencio, diagnostico e combate ao bullying nas escolas, além de promover a conscientizacio sobre
o problema.
Lei n° 13.709/2018 (Lei Geral de Proteciao de Dados Pessoais - LGPD)
Embora a LGPD trate principalmente da protecio de dados pessoais, ela também estabelece
responsabilidades para a protecio da privacidade e seguranca dos dados dos individuos, o que pode ser
relevante em casos de cyberbullying envolvendo a exposicao de informacoes pessoais. Diversos artigos do
Codigo Penal Brasileiro podem ser aplicados em casos de cyberbullying, como:

e Artigo 138 (Calunia)

e Artigo 139 (Difamacio)

e Artigo 140 (Injuria)
Esses artigos criminalizam a difamacdo, a injuria e a calinia, que sio comuns em situacoes de
cyberbullying. Além da legislacdo, virias medidas podem ser adotadas para prevenir e combater o
cyberbullying, tais como:
Educacio e Conscientizaciao
Programas educacionais nas escolas para ensinar criancas e adolescentes sobre os perigos do
cyberbullying e como se proteger, disponibilizacio de apoio psicoldgico para vitimas de cyberbullying.
Campanhas publicas para aumentar a conscientizacio sobre os impactos do cyberbullying e as formas de
denuncia-lo, implementacio de filtros, bloqueios e sistemas de monitoramento em plataformas online
para identificar e impedir comportamentos abusivos.
Dentincia e Protecao
As vitimas de cyberbullying devem ser encorajadas a denunciar os abusos as autoridades competentes,
como a policia e 6rgios especializados. Também ¢ importante que as plataformas online fornecam
mecanismos eficientes para a dentncia de conteudos abusivos e para a protecio da privacidade dos
usuarios. A combinacio de uma legislacio robusta, educacio, conscientizacio e suporte adequado pode

ajudar a mitigar os efeitos do cyberbullying e oferecer um ambiente online mais seguro para todos.

Apesar da sensacao de seguranca em que o agressor acredita estar, ele estd cometendo crime e pode ser
punido. O cyberbullying ¢ passivel de punicio por meio do Codigo Penal quando configura os crimes

contra a honra (calunia, difamacio e injuria - Artigo 138 do Cddigo Penal Brasileiro), crime de injuria
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racial (ataques racistas- Artigo 140 do Cédigo Penal Brasileiro) e exposicio de imagens de conteudo

intimo, erdtico ou sexual (Artigo 218-C do Codigo Penal Brasileiro incluido pela Lei 13.718, de 2018).

A frequéncia de casos de cyberbullying no Brasil tem aumentado nos ultimos anos, refletindo a crescente
adocio de tecnologias digitais e o uso intensivo das redes sociais entre jovens e adolescentes. Estudos e
pesquisas indicam que o cyberbullying ¢ um problema significativo e em expansio no pais. A pesquisa
TIC Kids Online Brasil, realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGLbr), ¢ uma das
principais fontes de dados sobre o uso da internet por criancas e adolescentes no pais. Segundo a edicdo
de 2022:
e Aproximadamente 16% das criancas e adolescentes relataram ter sido vitimas de alguma forma
de cyberbullying.
e O cyberbullying ocorre mais frequentemente entre adolescentes de 11 a 17 anos.
e As plataformas mais citadas para ocorréncias de cyberbullying incluem redes sociais como
Instagram, Facebook e WhatsApp.
A Safer Net Brasil, organizacio que atua na promocao dos direitos humanos na internet, também realiza
estudos sobre o cyberbullying. Em 2021, a Safer Net recebeu milhares de denuncias relacionadas a crimes
e violacoes de direitos humanos na internet, com o cyberbullying sendo um dos temas recorrentes,
plataformas de redes sociais e servicos de mensagens instantdneas publicam regularmente relatorios de
transparéncia e seguranca, que incluem dados sobre denuncias de cyberbullying. Por exemplo:
e O Facebook e o Instagram relataram um aumento nas dentuncias de contetidos relacionados ao
bullying e assédio.
e O WhatsApp, comumente usado por jovens, também registra casos de cyberbullying,
principalmente em grupos e conversas privadas.
Tendéncias e Impactos: Aumento na Frequéncia
A digitalizacdo crescente, especialmente durante a pandemia de COVID-19, intensificou o uso da
internet para educacio e socializacio, aumentando a exposicao de criancas e adolescentes a riscos online,
incluindo o cyberbullying. Os impactos do cyberbullying podem ser devastadores, levando a problemas
emocionais e psicoldgicos graves. Estudos apontam que vitimas de cyberbullying podem experimentar
ansiedade, depressio, isolamento social e, em casos extremos, pensamentos suicidas.
A frequéncia de cyberbullying pode variar de acordo com a regido e o acesso a internet. Regides com
maior conectividade e uso de redes sociais tendem a relatar mais casos. Diante do aumento dos casos,

vdrias iniciativas estio sendo implementadas para combater o cyberbullying no Brasil:

57

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP ® Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



. ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.2, fevereiro 2024
Um levantamento realizado pelo instituto de pesquisa Ipsos revelou que o Brasil ¢ o segundo no ranking

de cyberbullying no mundo. A pesquisa entrevistou mais de 20 mil pessoas em 28 paises. No Brasil, 30%
dos pais ou responsaveis entrevistados afirmaram ter conhecimento de que os filhos envolveram-se ao
menos uma vez em casos de cyberbullying. O primeiro colocado no ranking ¢ a India.( PORFIRIO, p.
18, 2024)
Esforcos para educar criancas, adolescentes e pais sobre os riscos do cyberbullying e como lidar com ele,
acoes promovidas por ONGs, empresas de tecnologia e orgios governamentais para aumentar a
conscientizacdo sobre o problema, disponibilizacio de servicos de apoio psicologico para vitimas de
cyberbullying, implementacio e fortalecimento de leis e politicas que visam proteger os jovens contra o
cyberbullying. O, o cyberbullying é um problema crescente no Brasil, refletindo tendéncias globais. A
conscientizacio, a educacio, e a aplicacio de leis especificas sio essenciais para mitigar os impactos desse
fendmeno e proteger os jovens no ambiente digital.
Nos ultimos anos, diversas melhorias tém sido implementadas para combater o cyberbullying, refletindo
esforcos conjuntos de governos, organizacdes nio-governamentais, empresas de tecnologia e a sociedade
civil. Essas melhorias abrangem legislacio, educacio, tecnologias de monitoramento e suporte as vitimas.
Aqui estdo algumas das principais melhorias:
Legislacao e Politicas Publicas

Virios paises, incluindo o Brasil, tém fortalecido suas legislacdes para incluir disposicoes
especificas sobre o cyberbullying. A Lei n° 13.185/2015 no Brasil, por exemplo, estabelece o Programa
de Combate a Intimidacio Sistemdtica e inclui medidas especificas para prevenir e combater o
cyberbullying. A Lei Geral de Protecio de Dados Pessoais (LGPD) no Brasil, que entrou em vigor em
2020, também contribui indiretamente para a protecio contra o cyberbullying ao garantir a privacidade
e a seguranca dos dados pessoais dos usuarios.

Escolas estio implementando programas de educacio digital que ensinam alunos sobre os riscos do
cyberbullying, como se proteger online e como responder se forem vitimas. Esses programas muitas vezes
incluem atividades interativas, palestras e workshops, campanhas publicas, muitas vezes conduzidas por
ONGs e empresas de tecnologia, visam aumentar a conscientizacio sobre o cyberbullying e seus efeitos.
Essas campanhas utilizam midias sociais, videos educativos e materiais impressos para alcancar uma
audiéncia ampla.

Tecnologia e Monitoramento
Plataformas de redes sociais e servicos de mensagens estio adotando tecnologias avancadas, como

inteligéncia artificial e aprendizado de maquina, para detectar e remover conteudos de cyberbullying de
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forma mais eficaz. Essas ferramentas podem identificar palavras-chave, padrdes de comportamento e

sinais de assédio.

Melhorias nas configuracdes de privacidade das plataformas permitem que os usuérios controlem quem
pode ver e interagir com suas postagens, ajudando a prevenir o cyberbullying, as plataformas online tém
aprimorado seus sistemas de dentncia, tornando mais facil e rapido para os usudrios reportarem casos

de cyberbullying. Essas denuncias sio frequentemente revisadas por equipes dedicadas de moderadores.

Servicos de Apoio

Organizacoes e instituicoes estdo oferecendo servicos de apoio psicoldgico e emocional para vitimas de
cyberbullying. Isso inclui linhas de apoio, chat online e aconselhamento presencial. Sites e aplicativos
fornecem recursos educacionais e guias para ajudar vitimas e pais a lidarem com o cyberbullying. Esses
recursos incluem informacoes sobre como denunciar abusos, estratégias de enfrentamento e contatos de
servicos de suporte.

Parcerias Globais

Paises e organizacdes estio colaborando em nivel internacional para compartilhar melhores praticas e
desenvolver estratégias conjuntas para combater o cyberbullying. Isso inclui conferéncias, tratados e
programas de intercimbio. Organizacoes internacionais, como a ONU e a UNESCO, estao promovendo
programas globais para educar e proteger criancas e adolescentes contra o cyberbullying. Professores e
funcionarios escolares estio recebendo formacio especifica sobre como identificar e responder ao
cyberbullying. Isso inclui estratégias para criar um ambiente escolar seguro e inclusivo.

Guias e workshops estio sendo disponibilizados para ajudar os pais a entender o cyberbullying e a apoiar
seus filhos, proporcionando ferramentas para monitorar e gerenciar a atividade online de seus filhos,
empresas como Google, Facebook e Twitter estio lancando iniciativas proprias para combater o
cyberbullying, incluindo politicas rigorosas, ferramentas de seguranca e campanhas educativas.

Essas melhorias refletem um esforco multifacetado para abordar o cyberbullying de maneira abrangente

e eficaz, combinando legislacido, tecnologia, educacio e apoio comunitério.
CONCLUSAO

cyberbullying no Brasil ¢ um problema crescente e significativo, refletindo a ampla utilizacio das
tecnologias digitais e das redes sociais, especialmente entre jovens e adolescentes. A crescente

digitalizacdo e o aumento do uso de dispositivos conectados intensificaram a exposicio ao cyberbullying,

59

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP ® Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



' ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.2, fevereiro 2024
trazendo sérios impactos emocionais e psicologicos para as vitimas.

Para enfrentar esse desafio, o Brasil tem avancado em varias frentes. A legislacio especifica, como a Lei
n° 13.185/2015, que institui o Programa de Combate a Intimidacio Sistemdtica, e a Lei Geral de
Protecio de Dados Pessoais (LGPD), proporcionam uma base legal robusta para a protecio contra abusos
online. Além disso, esforcos continuos em educacio e conscientizacdo, tanto nas escolas quanto na
sociedade em geral, sdo essenciais para prevenir e combater o cyberbullying.

As plataformas de tecnologia estdo aprimorando suas ferramentas de deteccio e remocio de conteudos
abusivos, e sistemas de dentncia estio se tornando mais acessiveis e eficazes. O apoio psicoldgico e
emocional para as vitimas também ¢é uma area crucial que vem recebendo atencido, com servicos
dedicados e recursos disponiveis para aqueles afetados pelo cyberbullying.

Apesar desses avancos, o combate ao cyberbullying exige uma abordagem multifacetada e continua,
envolvendo todos os setores da sociedade. A colaboracio entre governo, instituicdes educacionais,
empresas de tecnologia e a comunidade ¢ vital para criar um ambiente digital mais seguro e inclusivo

para todos.
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O ENSINO DA ARTE NO BRASIL

Autor(a): Rita de Cassia Simdes Julio

RESUMO

O artigo aborda a rica e diversa histéria da arte brasileira, destacando sua evolucio ao longo dos periodos
colonial, imperial e modernista. Durante o periodo colonial, a arte foi fortemente influenciada pela Igreja
Catolica, com destaque para o barroco mineiro representado por Aleijadinho. Com a independéncia em 1822,
o neoclassicismo dominou a cena artistica, refletindo influéncias europeias, especialmente francesas. O
Modernismo brasileiro ganhou forca com a Semana de Arte Moderna de 1922, promovendo a renovacio e a

busca por novas formas de expressio.

Palavras-chave: arte brasileira, histéria da arte, ensino da arte, Semana de Arte Moderna.

INTRODUCAO
A histéria da arte no Brasil ¢ rica e diversa, refletindo a complexidade cultural e historica do pais. Ela

pode ser dividida em vérios periodos, cada um com caracteristicas e influéncias distintas.

Periodo Colonial (1500-1822)

A arte no Brasil comecou com a chegada dos portugueses em 1500. Durante o periodo colonial, a
producio artistica foi fortemente influenciada pela Igreja Catolica. As principais manifestacoes artisticas eram a
arquitetura, a pintura e a escultura sacra, que adornavam igrejas e mosteiros. O barroco mineiro, exemplificado

pelas obras de Aleijadinho, ¢ um dos pontos altos desse periodo.

Periodo Imperial (1822-1889)

Com a independéncia em 1822, o Brasil comecou a desenvolver uma identidade artistica propria. O
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neoclassicismo foi o estilo dominante, refletindo a influéncia europeia, especialmente francesa. A Academia

Imperial de Belas Artes, fundada em 1816, teve um papel crucial na formacio de artistas e na promocio de um

estilo académico.
Primeira Republica e Modernismo (1889-1930)

A virada do século XIX para o XX foi marcada por uma busca por renovacio e modernizacio. O
Modernismo no Brasil ganhou forca com a Semana de Arte Moderna de 1922, realizada em Sao Paulo. Artistas
como Tarsila do Amaral, Anita Malfatti, e Oswald de Andrade buscaram romper com as tradicoes académicas e

criar uma arte autenticamente brasileira, incorporando elementos da cultura indigena e afro-brasileira.

Periodo Contemporaneo (1930 ao presente)

Apods a década de 1930, a arte brasileira passou a explorar uma variedade de estilos e movimentos,
refletindo as transformacdes sociais e politicas do pais. O Concretismo e o Neoconcretismo, nas décadas de
1950 e 1960, destacam-se pela busca de uma linguagem visual baseada em formas geométricas e cores vibrantes,
com artistas como Hélio Qiticica e Lygia Clark. A partir da década de 1970, a arte brasileira tornou-se cada vez
mais diversificada, incluindo tendéncias como a arte conceitual, a arte pop, e a performance.

No cenario contemporineo, a arte brasileira continua a se destacar pela sua diversidade e inovacio. Artistas
como Vik Muniz, Beatriz Milhazes, e Adriana Varejio ganharam reconhecimento internacional, contribuindo
para a posicio do Brasil como um importante centro de producio artistica global. A arte urbana, com nomes
como Os Gémeos, também tem tido grande influéncia, integrando o Brasil ao movimento global de arte de rua.

Palavras chaves; Histéria; Cultura; Artistico

DESENVOLVIMENTO DA ARTE NO PERIODO COLONIAL BRASILEIRO

O desenvolvimento da arte no periodo colonial no Brasil (1500-1822) foi profundamente influenciado
pelos colonizadores portugueses e pela Igreja Catolica, que desempenhou um papel central na producio artistica.
Este periodo pode ser dividido em trés fases principais: a fase inicial do século XVI, o auge do Barroco nos
séculos XVII e XVIII, e a transicio para o Neoclassicismo no inicio do século XIX. Os primeiros contatos entre

os europeus e os indigenas resultaram em um intercAmbio cultural inicial, mas a producio artistica significativa
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comecou a tomar forma com a instalacio das primeiras missdes jesuitas. Os missiondrios usavam a arte como

ferramenta de catequizacdo, e assim surgiram as primeiras igrejas e colégios, que incorporavam elementos

europeus, mas também comecavam a mostrar influéncias locais.
SECULO XVII: ESTABELECIMENTO DO BARROCO

Durante o século XVII, a colonizacdo portuguesa se consolidou, e a arte barroca comecou a se
desenvolver. Este estilo, marcado por sua exuberincia e dramaticidade, era utilizado principalmente na
arquitetura religiosa. As igrejas e conventos erguidos durante este periodo, como o Mosteiro de Sio Bento no
Rio de Janeiro, sio exemplos notaveis do barroco colonial. As pinturas e esculturas desse periodo também
seguiram o estilo barroco, com temas religiosos sendo predominantes. O século XVIII marcou o auge do Barroco
no Brasil, especialmente na regiio de Minas Gerais, impulsionada pela descoberta de ouro. Cidades como Ouro
Preto, Mariana e Congonhas tornaram-se centros de intensa atividade artistica. Aleijadinho (Antdonio Francisco
Lisboa) ¢ o artista mais destacado desse periodo, conhecido por suas esculturas e projetos arquitetonicos, como
as estdtuas dos profetas no Santuario do Bom Jesus de Matosinhos em Congonhas. A producio artistica do
periodo também incluiu a talha dourada em altares, pinturas sacras e ornamentos que adornavam as igrejas. Os
trabalhos de Mestre Ataide (Manuel da Costa Ataide), um renomado pintor, sio exemplos representativos da

pintura barroca brasileira, com suas cores vivas e cenas religiosas dramaticas.
TRANSICAO PARA O NEOCLASSICISMO

No inicio do século XIX, com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil em 1808, iniciou-se uma
transicio do Barroco para o Neoclassicismo. A fundacio da Academia Imperial de Belas Artes em 1816, com a
Missdo Artistica Francesa, trouxe uma nova orientacio estética, baseada nos principios classicos de simetria,
proporcio e racionalidade. Este periodo preparou o terreno para o desenvolvimento artistico do Brasil imperial.
A arte colonial brasileira foi predominantemente religiosa, refletindo a influéncia da Igreja Catdlica. Além da
arquitetura e das artes plasticas, a musica sacra também desempenhou um papel importante, com composicdes
para coro e orquestra executadas em cerimdnias religiosas. A arte serviu como um meio de catequese e celebracao
da fé catdlica, mas também comecou a incorporar elementos da cultura indigena e africana, criando uma

identidade artistica singular.

Embora tenha existido um processo de formacio, este aconteceu apenas de forma
superficial, sem preparacio dos professores para trabalhar com a vasta complexidade das
diversas expressdes artisticas. Entre os anos de 1970 e 1980, os professores tinham a

responsabilidade desta pratica polivalente, ao ensinar as varias linguagens artisticas no
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ensino fundamental e médio. Em consequéncia, a qualidade do ensino é empobrecida, pois
a Educacdo Artistica é trabalhada de forma ampla, diluida, sem concentracio com maior

qualidade em alguma das expressoes artisticas. (SILVA, Gislene Santos de Paula e, p.15,
2015).

A década de 1970 no Brasil foi marcada pela ditadura militar, que durou de 1964 a 1985. Esse periodo
viu uma repressio a liberdades politicas e culturais, mas também gerou um movimento de resisténcia que
influenciou a producio artistica e educacional. Em resposta & censura e a repressio, muitos educadores e artistas
buscaram maneiras inovadoras de ensinar arte, promovendo a criatividade e a expressio pessoal como formas

de resisténcia e critica social.
REFORMAS EDUCACIONAIS

Durante os anos 1970, o governo brasileiro implementou diversas reformas educacionais, visando a
modernizacio do sistema de ensino. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB) de 1971, por
exemplo, estabeleceu diretrizes para a educacio artistica nas escolas, enfatizando a importincia da arte como
parte integrante do curriculo escolar. O Movimento Escolinha de Arte, iniciado por Augusto Rodrigues nos
anos 1940, continuou a influenciar o ensino da arte nos anos 1970. Este movimento defendia a educacio pela
arte, enfatizando a importincia da liberdade de expressio e da criatividade no desenvolvimento integral das
criancas. As Escolinhas de Arte se espalharam pelo pais, promovendo oficinas e atividades artisticas que

incentivavam a experimentacio e a expressio pessoal.
A PROPOSTA DE MAE BARBOSA

Uma das figuras mais influentes no ensino da arte durante os anos 1970 foi Ana Mae Barbosa, que
desenvolveu a Proposta Triangular, uma metodologia de ensino da arte que integra trés eixos: fazer artistico,
apreciacio e contextualizacdo. Essa abordagem buscava proporcionar uma educacido artistica mais completa,
conectando a pratica artistica a andlise critica e ao conhecimento historico e cultural. A formacio de professores
de arte também passou por mudancas significativas nos anos 1970. As universidades brasileiras comecaram a
oferecer cursos de licenciatura em artes visuais, musica, teatro e danga, formando profissionais capacitados para
atuar no ensino fundamental e médio. Essas instituicoes buscavam integrar teoria e prética, preparando os
futuros professores para uma abordagem pedagdgica que valorizasse a criatividade e a expressio individual dos

alunos.
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ARTE—EDUCACAO E COMUNIDADE

Projetos de arte-educacio também ganharam destaque, com iniciativas voltadas para a inclusdo social e
a democratizacdo do acesso a cultura. Muitos artistas e educadores desenvolveram projetos comunitarios que
levavam a arte para espacos publicos, comunidades carentes e escolas publicas, promovendo a participacio ativa
da populacio e a valorizacao da cultura local. Os projetos de ensino de arte dos anos 1970 deixaram um legado
significativo para a educacio brasileira. Eles ajudaram a consolidar a importancia da arte na formacio integral
dos alunos, promovendo a criatividade, o pensamento critico e a expressio cultural. Apesar dos desafios
impostos pelo contexto politico da época, esses projetos contribuiram para a formacio de uma geracio de

educadores e artistas comprometidos com a transformacio social e cultural do Brasil.

De acordo com a proposta de Barbosa (1991), a arte-educacio é muito diferenciada
da formacio de artistas. De acordo com a pesquisadora, o essencial é o desenvolvimento
de habilidades que permitam ao aluno a construcio de sua cidadania e sua capacidade

de perceber e refletir sobre os diversos fendmenos artisticos. (1991, p.32)
A diferenca entre "arte e educacio” e "arte artistica" reside principalmente nos objetivos, contextos e

abordagens de cada uma. Embora ambos os conceitos estejam interligados e se influenciem mutuamente, eles

servem a propositos distintos e operam em esferas diferentes.
Arte e Educacio

A principal finalidade ¢ o desenvolvimento integral dos individuos, promovendo a criatividade, a
sensibilidade estética, a expressdo pessoal e o pensamento critico. Envolve métodos pedagdgicos para ensinar
arte, incluindo técnicas, historia da arte, apreciacio estética e contextualizacio cultural. Frequentemente, a arte
na educacio é usada como ferramenta para inclusio social, ajudando a integrar individuos de diferentes

contextos e promover a igualdade de oportunidades.
O CONTEXTO EDUCACIONAL

Principalmente em escolas, universidades, e programas comunitarios. Faz parte do curriculo formal e
informal, abrangendo desde a educacio infantil até o ensino superior. Inclui uma variedade de atividades como
aulas de desenho, pintura, musica, teatro, danca, e projetos interdisciplinares que utilizam a arte como meio de

aprendizagem.

PROCESSO PEDAGOGICO
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Integra a arte com outras disciplinas, como historia, literatura e ciéncias sociais, enfatiza o processo de criacio

artistica e o desenvolvimento de habilidades ao invés do produto final, encoraja a participacio ativa dos alunos,

promovendo a colaboracio e a autoexpressio.

A ARTE ARTISTICA

A principal finalidade ¢ a expressdo individual do artista, comunicando ideias, emocdes e visdes de mundo,
envolve a exploracio de técnicas, estilos e formas estéticas para criar obras de arte. Busca impactar o publico e a

cultura, influenciando a sociedade, desafiando normas e provocando reflexdes.
Contextos:

Principalmente em galerias, museus, espacos culturais, teatros, e locais de performance também estd
presente no mercado de arte, onde obras sio compradas, vendidas e colecionadas, inclui festivais, bienais,

exposicoes e outros eventos culturais que celebram e promovem a arte.
INOVACAO

Foca na originalidade, inovacdo e experimentacio, buscando novas formas de expressio, o produto final ¢
geralmente o foco, com grande atencdo aos detalhes, técnica e estética. Os artistas frequentemente trabalham de

forma independente, guiados por suas proprias visdes e motivacoes.
INFLUENCIAS MUTUAS

Apesar das diferencas, "arte e educacio" e "arte artistica" se influenciam e se beneficiam mutuamentE. Muitos
artistas atuam como educadores, trazendo sua experiéncia e visio artistica para o ambiente educacional, A
educacio artistica prepara individuos para se tornarem artistas profissionais, oferecendo a base técnica e tedrica
necessaria.

A educacio em arte ajuda a formar um publico mais critico e apreciador da arte, contribuindo para a
valorizacdo e o apoio a producio artistica.

"Arte e educacio" e "arte artistica" sio duas areas interconectadas, mas com focos distintos. Enquanto a
primeira se concentra no desenvolvimento pessoal e na integracio da arte na educacio, a segunda esta voltada

para a expressdo individual e a contribuicdo cultural do artista. Ambas sdo essenciais para a formacio de uma
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sociedade rica e culturalmente diversa.

CONCLUSAO

A década de 1970 foi um periodo de intensas mudancas e desafios para o ensino da arte no Brasil. As
reformas educacionais, a influéncia de movimentos inovadores como o Movimento Escolinha de Arte, e a
implementacio de metodologias como a Proposta Triangular de Ana Mae Barbosa, contribuiram para a
construcio de um ensino de arte mais diversificado, critico e conectado com a realidade social e cultural do pais.
Esses esforcos continuam a influenciar o ensino da arte no Brasil até os dias de hoje.

Os projetos de ensino da arte no Brasil durante a década de 1970 refletiram um periodo de significativas
transformacdes politicas e sociais, influenciados pelo regime militar e pela efervescéncia cultural que buscava
novas formas de expressio e resisténcia. A educacio artistica passou por uma série de mudancas que procuravam
modernizar e diversificar a abordagem do ensino da arte nas escolas.

O periodo colonial foi fundamental para a formacdo da identidade artistica brasileira, estabelecendo as
bases de uma tradicio que evoluiria ao longo dos séculos seguintes. A riqueza e diversidade da producio artistica
desse periodo refletem a complexa interacio entre influéncias europeias e a realidade local, resultando em um

legado cultural significativo e duradouro.
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HISTORIA E GLOBALIZACAO

Autor(a): Rosa Maria Santos Oliveira

RESUMO

O artigo analisa a evolucio da globalizacio ao longo dos séculos, destacando a interconexao e
interdependéncia entre paises e economias. Desde a Globalizacio Industrial nos séculos XIX e XX até a
contemporinea Era da Informacio e Integracio Econdmica, a globalizacio tem impulsionado mudancas
econdmicas, culturais e tecnoldgicas. Sao discutidos os beneficios, como crescimento econdmico e cooperacio
internacional, e os desafios, como desigualdade econdmica e impactos ambientais. O texto ressalta a
importancia de politicas equilibradas para promover uma globalizacdo mais justa e sustentavel. Com uma
abordagem historica e critica, o artigo destaca a complexidade desse fendmeno global e seu potencial para criar

um mundo mais conectado e interdependente.

Palavras-chave: globalizacio, evolucio, desafios, sustentabilidade.

INTRODUCAO

A globalizacio é um processo historico que envolve a crescente interconexio e interdependéncia dos
paises e das economias ao redor do mundo. Sua evolucio pode ser dividida em varias fases distintas:
Globalizacio Industrial (Séculos XIX e XX)

Melhorias na navegacio, ferrovias e comunicacio (telégrafo) facilitaram o comércio internacional.
Poténcias europeias controlavam vastos territorios na Africa, Asia e América Latina, explorando recursos e
integrando economias coloniais aos mercados globais.

A Primeira Guerra Mundial, interrompeu temporariamente o comércio internacional, levou a um
periodo de protecionismo econdmico, o periodo Pos-Segunda Guerra Mundial organiza-se com a criacio de
instituicoes internacionais como a ONU, FMI e Banco Mundial para promover a cooperacio econdmica e a
reconstrucdo dos paises afetados pela guerra.

Era da Informacao e Integracio Economica:
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Avancos na Tecnologia da Informacio, Internet e comunicacio digital revolucionaram a conectividade

global, Criacdo de acordos como NAFTA, Unido Europeia e Mercosul, que facilitaram o comércio e a
mobilidade de capitais. Empresas multinacionais passaram a operar em escala global, fragmentando a
producio em diferentes paises, formando nas aldeias globais.

Palavras chaves; Globalizaciao; Poténcias Europeias; Banco Mundial;

DESAFIOS E CRITICAS A GLOBALIZACAO
A desigualdade econdmica, com a crescente disparidade entre ricos e pobres, tanto entre paises quanto dentro
deles, Impactos Ambientais: Aumento da poluicio e exploracio de recursos naturais, Criticas ao poder das
corporacdes multinacionais e aos efeitos sociais e culturais da globalizacio.

A globalizacdo, portanto, ¢ um fendmeno complexo e multifacetado que tem moldado a economia, a

politica e a cultura mundial ao longo dos séculos, com impactos tanto positivos quanto negativos.

TRANSICAO

A criacio da globalizacdo foi impulsionada por varias necessidades humanas e econdmicas ao longo da
historia. A busca por recursos naturais que ndo estavam disponiveis localmente, como especiarias, metais
preciosos e outras matérias-primas, levou ao estabelecimento de rotas comerciais e coldnias, a necessidade de
expandir mercados para bens e produtos incentivou as nacdes e empresas a buscar clientes além de suas

fronteiras nacionais.
INOVACAO TECNOLOGICA E CONHECIMENTO

A disseminacio de ideias, tecnologias e conhecimento cientifico entre diferentes culturas e regides acelerou
o progresso tecnoldgico e o desenvolvimento humano. Necessidades de melhorias na navegacio maritima e,
posteriormente, no transporte ferroviario e aéreo para facilitar viagens e transporte de mercadorias em longas

distancias.

A Revolucio Industrial exigiu uma grande quantidade de matérias-primas e novos mercados para
produtos manufaturados, estimulando o comércio internacional, a necessidade de investimentos em

infraestrutura e desenvolvimento econdmico levou a busca por capital estrangeiro e integracio financeira global.

ESTABILIDADE POLITICA

71

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP ® Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



' ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.2, fevereiro 2024
A promocio de relacdes comerciais e diplomaticas foi vista como uma maneira de assegurar a paz e a

estabilidade politica entre nacoes, reduzindo a probabilidade de conflitos. A criacio de organizacdes
internacionais como a ONU, FMI e Banco Mundial apds a Segunda Guerra Mundial teve o objetivo de

promover a cooperacio econdmica e resolver disputas de forma pacifica.
Necessidade de Mobilidade Humana

A busca por melhores oportunidades de emprego, condicoes de vida e seguranca levou a migracio de pessoas
ao redor do mundo, contribuindo para a integracio cultural e econdmica. A expansio do turismo internacional
como uma industria importante para muitas economias, necessitando de maior conectividade e facilidades de

viagem.

A necessidade de comunicacdo répida e eficiente impulsionou o desenvolvimento de tecnologias como o
telégrafo, telefone, e, mais recentemente, a internet e as redes sociais, conectando o mundo de maneiras sem
precedentes. A disseminacio de noticias e entretenimento globalmente, criando uma cultura compartilhada e

aumentando a conscientizacio sobre questoes globais.

QUESTOES AMBIENTAIS

Problemas ambientais como mudancas climdticas, poluicio e conservacio da biodiversidade exigem solucoes
globais e cooperacio internacional, doencas e pandemias globais, como o HIV/AIDS e a COVID-19, mostram
a necessidade de uma resposta coordenada e compartilhamento de recursos e informacdes entre paises.

A globalizacdo surgiu como resposta a uma combinacio de necessidades econdmicas, tecnoldgicas, politicas
e sociais, com o objetivo de melhorar a qualidade de vida, promover o desenvolvimento econdmico, assegurar a

paz e enfrentar desafios globais de forma coordenada.

Assim, a globalizacio que “envolve diversos processos simultineos” como a “difusio
internacional da noticia, redes como a Internet, o tratamento internacional de temas como meio

ambiente e direitos humanos e a integracio econdmica global” guarda em seu bojo, um lado

perverso. (NETO, 1996, p. 89)

A globalizacio, embora tenha trazido muitos beneficios, também apresenta diversos pontos negativos
que tém sido objeto de criticas e preocupacdes. A globalizacio pode exacerbar a diferenca econdmica entre
paises desenvolvidos e em desenvolvimento, com os primeiros frequentemente se beneficiando mais do que os

ultimos. A riqueza gerada pela globalizacio nem sempre ¢ distribuida de maneira equitativa dentro dos paises,
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levando ao aumento da disparidade de renda e oportunidades.

PERDA DE SOBERANIA NACIONAL
Grandes empresas multinacionais podem ter uma influéncia significativa sobre as politicas econdmicas e
regulatdrias de paises menores, diminuindo sua autonomia, a adesdo a acordos comerciais internacionais pode

limitar a capacidade dos governos de implementar politicas que protejam industrias locais e trabalhadores.

IMPACTOS AMBIENTAIS

A busca por recursos naturais e a expansao industrial podem levar a destruicio de ecossistemas, poluicio e
mudancas climaticas, a demanda global por produtos pode levar a exploracio excessiva de recursos naturais,
resultando em esgotamento e danos ambientais. Empresas podem realocar a producio para paises com mao-de-
obra mais barata, resultando em perda de empregos em seus paises de origem, trabalhadores em paises em

desenvolvimento podem ser explorados, recebendo baixos salarios e trabalhando em condicoes precarias.

PERDA DE CULTURAS LOCAIS

A predominancia de culturas globais, especialmente a cultura ocidental, pode levar a erosio de tradicoes e
identidades culturais locais, a promocio de um estilo de vida consumista pode impactar negativamente as
culturas locais e valores tradicionais.

A interconexiao das economias globais pode significar que crises financeiras em uma regidio do mundo
tenham repercussdes negativas em outras regides. Paises podem se tornar excessivamente dependentes de

mercados externos para sua estabilidade econdmica, tornando-os vulneraveis a flutuacdes no comércio global.

QUESTOES SOCIAIS

A globalizacdo pode facilitar o trafico de pessoas, incluindo exploracdo sexual e trabalho forcado, a migraciao
econdmica, muitas vezes motivada por disparidades de riqueza, pode levar a tensdes sociais e politicas nos paises
receptores.

A globalizacio pode facilitar a disseminacio de atividades terroristas e do crime organizado devido ao
aumento da mobilidade e das redes de comunicacio A interconectividade digital pode expor paises e empresas
a ciberataques e violacoes de seguranca. Podemos concluir que enquanto a globalizacio tem potencial para
promover o desenvolvimento econdmico e cultural, seus efeitos negativos destacam a necessidade de politicas e

praticas que mitiguem seus impactos adversos, promovendo uma globalizacio mais justa e sustentavel.
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Aparentemente, isso parece por em xeque o proprio sucesso decisivo via governos e Estado. Por
sua vez, a trajetdria politica dos Estados vem demostrando a possibilidade real da mobilizacio
popular contra governos impopulares - Ird teocritico aos Estados Unidos - centro do poder

mundial, reforcando o surgimento do “povo organizado”, um novo e forte testemunho na
Historia atuando em favor dos seus proprios e coletivos direitos. (DOWBOR & IANNI &
RESENDE, 2002, p. 301)

A g¢lobalizacio, ao longo das ultimas décadas, trouxe diversos beneficios que tém transformado
economias, sociedades e culturas em todo o mundo, a globalizacio tem potencializado o crescimento econdmico,
a inovacio tecnoldgica, a diversificacio cultural e a cooperacio internacional, contribuindo para a melhoria da
qualidade de vida e a reducio da pobreza em varias partes do mundo. No entanto, esses beneficios sio
acompanhados de desafios que precisam ser gerenciados para garantir uma globalizacio mais equitativa e

sustentavel.

AS POSITIVIDADES DA GLOBALIZACAO: CRESCIMENTO ECONOMICO E DESENVOLVIMENTO

A globalizacio promoveu a expansido do comércio internacional, permitindo que paises exportem e
importem bens e servicos de forma mais eficiente, paises em desenvolvimento tiveram oportunidades para
crescer economicamente ao se integrar ao mercado global, atraindo investimentos estrangeiros e criando
empregos.

A globalizacio facilita a disseminacio de tecnologias e inovacoes, permitindo que paises em
desenvolvimento adotem novas ferramentas e processos mais rapidamente, a colaboracio internacional em
pesquisa e desenvolvimento tem acelerado o avanco tecnoldgico em areas como medicina, comunicacio e

transporte.

DIVERSIFICACAO CULTURAL

A globalizacio promove a troca de culturas, ideias e valores, aumentando o entendimento e a apreciacio
entre diferentes povos. Pessoas ao redor do mundo tém acesso a uma vasta gama de produtos culturais, incluindo
musica, filmes, literatura e arte de diferentes regides. A globalizacio aumentou a disponibilidade de produtos e
servicos, melhorando a qualidade de vida ao proporcionar mais opcdes aos consumidores. Maior acesso a

informacdes e recursos educacionais de todo 0 mundo, facilitando o aprendizado e o desenvolvimento pessoal.
PROBLEMAS GLOBAIS
A globalizacdo incentivou a cooperacio internacional para enfrentar desafios globais, como mudancas
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climéticas, saide publica e seguranca. A criacio de instituicoes como a ONU, FMI e OMS promove a

cooperacio e coordenacio em questdes econdmicas, sociais € ambientais. A globalizacio promove a eficiéncia
econdmica ao permitir que os paises se especializem na producio de bens e servicos onde tém vantagem
comparativa. A competicio global incentiva a inovacio, a melhoria da qualidade dos produtos e servicos e a

reducio de custos.

MOBILIDADE HUMANA

Facilita a migracio e o movimento de pessoas em busca de melhores oportunidades de vida e trabalho,
avancos em tecnologia da informacido e comunicacio conectam pessoas de diferentes partes do mundo,
facilitando o compartilhamento de informacoes e ideias. Em muitas regides, a globalizacio ajudou a reduzir a
pobreza ao criar empregos e aumentar a renda. Pequenos produtores e empresas em paises em
desenvolvimento tém maior acesso a mercados globais, potencialmente melhorando seus rendimentos e
padroes de vida.

A globalizacio tem potencializado o crescimento econdmico, a inovacio tecnologica, a diversificacao
cultural e a cooperacio internacional, contribuindo para a melhoria da qualidade de vida e a reducio da
pobreza em varias partes do mundo. No entanto, esses beneficios sio acompanhados de desafios que precisam

ser gerenciados para garantir uma globalizacio mais equitativa e sustentavel.

CONCLUSAO

A historia da globalizacao ¢ uma narrativa complexa e multifacetada, marcada por avancos e retrocessos
ao longo dos séculos. Desde as antigas rotas comerciais que conectavam civilizacoes distantes, passando pela era
das grandes navegacdes e revolucdes industriais, até a contemporanea era da informacio, a globalizacio tem sido
um motor poderoso de mudanca econdmica, cultural e tecnologica.
Os pontos positivos da globalizacio incluem o crescimento econdmico, o acesso a novas tecnologias, a
diversificacdo cultural, a melhoria da qualidade de vida e a cooperacdo internacional. Esses beneficios tém
ajudado a transformar sociedades, promovendo inovacio e eficiéncia, além de proporcionar novas
oportunidades e melhorar o padrio de vida de muitas pessoas ao redor do mundo.

No entanto, a globalizacio também apresenta desafios significativos, como a desigualdade econdmica, a
perda de soberania nacional, os impactos ambientais, o desemprego e a precarizacio do trabalho, a

homogeneizacio cultural e vulnerabilidades econdmicas e sociais. Esses aspectos negativos destacam a

75

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP ® Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



' ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.2, fevereiro 2024
necessidade de politicas equilibradas que mitiguem os efeitos adversos e promovam uma globalizacio mais justa

e sustentavel.

Em conclusio, a globalizacio é um processo continuo e dindmico que, apesar de seus desafios, tem
potencial para criar um mundo mais conectado e interdependente. O futuro da globalizacio dependerd de nossa
capacidade de gerenciar seus impactos e de promover um desenvolvimento que beneficie a todos de maneira

equitativa.
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A ARTE INDIGENA: CERAMICA

Autor(a): Rosa Maria Santos Oliveira

RESUMO

A arte da cerimica indigena no Brasil ¢ uma das manifestacdes culturais mais ricas e diversificadas das
comunidades indigenas do pais. Esta tradicio milenar envolve a criacio de objetos utilitdrios e decorativos feitos
de argila, que sio moldados, decorados e queimados de maneira artesanal. Cada tribo e regido apresenta estilos
e técnicas Unicas. Por exemplo, a cerdmica marajoara, da ilha de Marajo, ¢ famosa por suas formas elaboradas e
desenhos geométricos. Ja a cerdmica dos povos da Amazdnia é frequentemente decorada com padrdes que
refletem a fauna e a flora locais. As técnicas variam de tribo para tribo, mas geralmente incluem o uso de moldes
feitos de barro ou pedra e a aplicacio de padrdes com pigmentos naturais. A queima pode ser feita em fornos
rudimentares ao ar livre. A cerdmica indigena nio ¢ apenas utilitdria, servindo para armazenamento de alimentos
e d4gua, mas também tem uma funcio cerimonial e simbolica. Muitas vezes, as pecas cerdmicas sio usadas em
rituais e possuem significados espirituais e cosmoldgicos. Os motivos decorativos frequentemente incluem
elementos da natureza, como animais, plantas, e figuras mitoldgicas. Os desenhos podem ser pintados, incisos
ou relevados na superficie da cerdmica. A producio de cerdmica indigena ¢ sustentavel, utilizando recursos
naturais de maneira consciente e respeitosa com o meio ambiente. A coleta de argila, por exemplo, ¢é feita de
forma a nio esgotar os recursos naturais. A cerdmica indigena ¢ uma expressio da identidade cultural dos povos
indigenas e uma importante forma de transmitir conhecimentos e tradicoes através das geracdes. Contudo, a
modernizacio e a pressdo externa representam ameacas a continuidade destas préticas. Esforcos de preservacio

e valorizacido da cerdmica indigena sdo essenciais para garantir a sobrevivéncia destas ricas tradicoes culturais.

Palavras chaves: Arte e ceramica, Técnicas; Desenhos.

INTRODUCAO

A heranca das habilidades artisticas indigenas brasileiras ¢ um legado cultural de grande riqueza e
diversidade, refletindo a criatividade, a espiritualidade e o conhecimento profundo da natureza dos povos
indigenas do Brasil. Esta heranca abrange diversas formas de expressdo artistica, incluindo cerdmica, cestaria,

pintura corporal, arte plumaria, musica, danca e narrativas orais.

CERAMICA
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Como mencionado anteriormente, a cerdmica indigena ¢ uma das mais notaveis expressoes artisticas, com

estilos distintos de acordo com as diferentes tribos e regides. A ceramica marajoara e a dos povos amazdnicos
sdo exemplos iconicos. A habilidade de transformar argila em objetos utilitarios e decorativos, com técnicas

tradicionais de modelagem e queima, reflete um profundo conhecimento técnico e artistico.

Cestaria e Trancados
A cestaria indigena ¢é outra habilidade ancestral, utilizando fibras vegetais para criar cestos, esteiras, redes e
outros objetos. As técnicas de trancado variam conforme a tribo, mas todas demonstram um dominio do

material e uma capacidade de criar padroes intrincados e funcionais.

Pintura Corporal e Arte Grafica

A pintura corporal, feita com pigmentos naturais, ¢ uma forma importante de expressio entre muitos povos
indigenas. Os padrdes e cores utilizados tém significados simbolicos e sdo usados em rituais, festas e no dia a
dia. Além disso, a arte gréfica, incluindo a decoracido de objetos e a criacio de desenhos em tecidos e outros

materiais, reflete a cosmovisio e as narrativas culturais das tribos.

Arte Plumaria
O uso de penas para criar adornos como cocares, mantos e colares é uma pratica altamente desenvolvida
entre os indigenas brasileiros. A arte plumadria é uma expressio de status, identidade e conexio espiritual
com a natureza, e exige habilidades técnicas precisas na manipulacio e combinacio de diferentes tipos de

penas.

Masica e Danca:
A musica indigena, utilizando instrumentos tradicionais como flautas, tambores e chocalhos, ¢ parte
essencial dos rituais e celebracdes. As dancas, muitas vezes realizadas em conjunto, contam histérias e mitos,

reforcando a coesdo social e a transmissdo de conhecimentos culturais.
Narrativas Orais

As historias, mitos e lendas passadas oralmente de geracio em geracdo sdo uma forma vital de preservar

e transmitir a cultura indigena. Estes relatos sio ricos em simbolismo e oferecem uma compreensio profunda
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das cosmologias indigenas e da relacio desses povos com a natureza.

A arte indigena brasileira influenciou e continua a influenciar a cultura nacional, seja na moda, no
design, na musica ou nas artes visuais contemporineas. Muitos artistas brasileiros incorporam elementos
indigenas em suas obras, ajudando a manter viva essa heranca cultural. No entanto, a preservacio dessas
habilidades artisticas enfrenta desafios, incluindo a pressio da modernizacio, a perda de territorios tradicionais
e a falta de reconhecimento e valorizacido. Iniciativas de preservacido cultural, museus, projetos educacionais e o
fortalecimento das comunidades indigenas sdo essenciais para garantir que estas tradicdes artisticas continuem
a florescer.

A criatividade indigena no campo da cerdmica tem despertado a atencdo dos estudiosos. Os
licocds modelados pelos indios Karaja apresentam uma semelhanca com Vénus do paleoliticos
europeu. Sua caracteristica principal é a representacio desproporcional da figura humana,
transfigurada em uma massa redonda de grande beleza pléstica. Fazendo um exame minucioso

destas pelas antigas ressaltamos a grande plasticidade das mesmas, apesar da pobreza tematica

relativa. (FILHO, 1990, p. 19)

A arte indigena brasileira esta profundamente entrelacada com a religiosidade e a espiritualidade das
diversas comunidades indigenas do pais. Para muitos povos indigenas, a criacio artistica nio é apenas uma forma
de expressio estética, mas também uma maneira de conectar-se com o mundo espiritual, os ancestrais e as forcas
da natureza. Esta inter-relacio é manifestada de varias formas, desde a cerdmica e a pintura corporal até a musica,

danca e arte plumaria.

Principais Aspectos da Relacdo entre Arte e Religiosidade:
Simbolismo e Mitologia

A arte indigena frequentemente incorpora simbolos e figuras mitoldgicas que representam deuses, espiritos
e forcas naturais. Estes elementos sio usados para contar historias de criacio, transmitir ensinamentos espirituais
e preservar mitos ancestrais. Por exemplo, desenhos e esculturas podem representar animais totem, que sio

vistos como ancestrais espirituais e guardides.
Cerimédnias e Rituais

Muitas formas de arte sdo criadas especificamente para uso em cerimonias e rituais religiosos. Os cocares

de penas, mdscaras, instrumentos musicais e objetos cerdmicos sdo utilizados em celebracoes que marcam
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eventos importantes como a colheita, iniciacOes, curas e outras festividades sagradas. Durante essas cerimonias,

a arte serve como uma ponte entre o mundo material e o espiritual.
Pintura Corporal e Transformacio Espiritual

A pintura corporal, aplicada com pigmentos naturais, ¢ uma pratica comum em muitas tribos e tem
significados espirituais profundos. Os padrdes e cores utilizados sio escolhidos com base em crencas religiosas e
podem simbolizar protecdo, forca ou a presenca de espiritos. A pintura corporal é frequentemente parte de

rituais de cura, protecio e transformacio espiritual.
Cestaria e Arte Ultilitaria

Objetos como cestos, esteiras e ceramicas, embora sejam utilitarios, também tém significados espirituais.
A maneira como sio confeccionados, os padrdes e materiais usados, todos refletem uma cosmovisio que vé
todos os aspectos da vida como interconectados com o mundo espiritual. A producio desses objetos ¢ muitas

vezes acompanhada de cantos e oracdes.
Masica e Danca

A musica e a danca sdo formas essenciais de expressao religiosa. Cancdes tradicionais e dancas cerimoniais
sdo usadas para invocar espiritos, celebrar deuses e garantir a harmonia entre os seres humanos e o cosmos.
Instrumentos musicais como flautas, tambores e chocalhos sio frequentemente decorados com motivos

espirituais e sio considerados sagrados.
Arte Plumaria

O uso de penas na criacio de adornos como cocares e mantos nio € apenas estético, mas também
profundamente espiritual. As penas sio vistas como presentes dos passaros, que sio mensageiros dos deuses. A

arte plumaria é usada em rituais para invocar protecdo, cura e orientacio espiritual.
Importiancia da Arte na Preservaciao da Religiao

A arte indigena ¢ vital para a preservacido das tradicoes religiosas. Ela serve como um meio de transmitir
conhecimentos espirituais e culturais de geracio em geracio. Ao criar e utilizar arte em contextos religiosos, os

povos indigenas reforcam suas identidades culturais e espirituais, resistindo a assimilacdo e a perda cultural.
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Desafios e Resiliéncia:

Apesar da pressio da modernizacio e das ameacas aos seus territorios e modos de vida, muitos povos
indigenas continuam a praticar e preservar suas tradicoes artisticas e religiosas. Esforcos de revitalizacao cultural,
incluindo o ensino das artes tradicionais aos jovens e a realizacio de cerimonias e festivais, sdo essenciais para a
continuidade dessa heranca, a arte indigena brasileira ndo pode ser dissociada da religiosidade. Ela é uma
expressdo integral das crencas, valores e cosmovisdes dos povos indigenas, desempenhando um papel crucial na

manutencio da conexao espiritual com o mundo e na preservacio das identidades culturais.

(...) Obtém a tintura das sementes maduras e frescas do urucum, usada habitualmente com uma
base de oleo vegetal que além de realcar seu brilho vermelho, facilita sua aplicacio e lhe da vida

mais longa. O sumo do fruto verdoso do jenipapo ¢é aplicado ao vivo sobre a pele, ganhando

aquela cor negra esverdeada. (FILHO, 1990, p. 21)

A preservacio da cultura indigena brasileira ¢ um desafio complexo que envolve uma combinacio de
esforcos governamentais, iniciativas de ONGs, apoio da comunidade internacional e, principalmente, a
resisténcia e resiliéncia das proprias comunidades indigenas. A cultura indigena, rica em diversidade e tradicoes
milenares, enfrenta ameacas constantes devido a modernizacio, desmatamento, invasoes de terras, e pressoes
socioecondmicas. No entanto, diversos mecanismos e projetos estio sendo implementados para garantir que

estas culturas continuem a prosperar.

Principais Esforcos de Preservacio

A Constituicio Brasileira de 1988 reconhece os direitos dos povos indigenas as suas terras tradicionais e a
manutencio de suas culturas. A demarcacio e a protecio legal dessas terras sio fundamentais para a preservacio
cultural, pois garantem um espaco onde as préticas tradicionais podem continuar a ser realizadas. A
implementacio de escolas indigenas bilingues e interculturais é essencial para a preservacio das linguas e
conhecimentos tradicionais. Estas escolas sio administradas por educadores indigenas e seguem curriculos que
incorporam saberes ancestrais junto com a educacao formal.

Museus e centros culturais dedicados a cultura indigena desempenham um papel crucial na preservacio e
divulgacio das tradicdes e historias desses povos. O Museu do Indio, no Rio de Janeiro, e o Museu Magiita, no
Amazonas, sio exemplos de instituicoes que trabalham para documentar e exibir a riqueza cultural indigena.
Revitalizacao Linguistica

Diversos projetos de revitalizacio linguistica buscam salvar linguas indigenas em risco de extincdo. Estes
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projetos envolvem a documentacio de linguas, a criacio de materiais didaticos e o ensino das linguas as novas

geracdes. Projetos que promovem a sustentabilidade e a economia tradicional ajudam as comunidades a
manterem seus modos de vida sem depender de préticas que danifiquem o meio ambiente. O apoio a producio
de artesanato, ecoturismo e manejo sustentavel de recursos naturais sio exemplos de como estas iniciativas

podem ser implementadas.

Protagonismo Indigena

Cada vez mais, lideres indigenas estio assumindo papéis de destaque na politica, na academia e em
organizacdes ndo governamentais, defendendo seus direitos e promovendo a valorizacio de suas culturas. O
protagonismo indigena é crucial para que as decisdes sobre suas vidas e terras sejam tomadas de acordo com

seus interesses e necessidades.

Desmatamento e Invasdes

O desmatamento na Amazonia e a invasio de terras indigenas por grileiros, mineradores e madeireiros
ilegais continuam sendo grandes ameacas. A destruicio ambiental impacta diretamente as culturas indigenas,
que estio intimamente ligadas a terra e aos recursos naturais. As comunidades indigenas enfrentam pressoes
para se integrar economicamente ao modelo de desenvolvimento dominante, o que pode levar a perda de
praticas tradicionais. Além disso, muitas comunidades enfrentam desafios socioecondmicos, incluindo pobreza
e acesso limitado a servicos basicos. O preconceito e a discriminacio contra os povos indigenas persistem,
dificultando a valorizacio e o respeito por suas culturas. A educacio e a sensibilizacio da sociedade em geral sdo

necessarias para combater esses preconceitos.

Resiliéncia e Inovacao

Apesar dos desafios, as comunidades indigenas demonstram uma resiliéncia notavel. Inovacoes
tecnologicas, como o uso de drones para monitoramento de terras e redes sociais para advocacy, estdo sendo
adotadas para defender e promover seus direitos e culturas.
Em resumo, a preservacio da cultura indigena brasileira ¢ um esforco multifacetado que requer a colaboracio
entre governos, ONGs, comunidades indigenas e a sociedade em geral. Enquanto muitos desafios persistem, os
avancos na legislacdo, educacio, economia sustentivel e protagonismo indigena oferecem um caminho

promissor para a continuidade e o florescimento das culturas indigenas no Brasil.

CONCLUSAO
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A arte indigena brasileira, em particular a cerdmica, é uma expressiao profunda da cultura, identidade e

espiritualidade dos povos indigenas do Brasil. Esta tradicio milenar reflete uma compreensio sofisticada dos
materiais naturais, técnicas de producio e significados simbolicos que vao além da mera funcionalidade dos
objetos criados.
A cerimica indigena ndo so serve a propositos utilitdrios, como armazenamento de alimentos e 4dgua, mas
também possui um valor cerimonial e espiritual significativo. Os padroes decorativos e formas das pecas
ceramicas frequentemente carregam simbolos mitoldgicos e cosmoldgicos, sendo utilizadas em rituais e
celebracdes que reforcam a conexdo com os ancestrais e as forcas da natureza.

A preservacio desta arte enfrenta desafios devido a modernizacio, perda de territorios e pressdes
socioecondmicas. No entanto, iniciativas de revitalizacdo cultural, educacio bilingue e intercultural, e a
promocio de praticas sustentdveis sdo essenciais para garantir a continuidade dessas tradicoes.

Concluimos portanto que, a cerdmica indigena brasileira ¢ uma manifestacio rica e vital do patriménio cultural
do pais. Ela nio apenas preserva e transmite conhecimentos ancestrais, mas também celebra a resiliéncia e a
criatividade das comunidades indigenas. Continuar a apoiar e valorizar essa arte ¢ fundamental para a

preservacio das identidades culturais e espirituais dos povos indigenas do Brasil.
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A EVOLUCAO DAS CIENCIAS COGNITIVAS

Autor(a): Giovana Barbosa Almeida Sartorelli

RESUMO

O artigo aborda a evolucio das ciéncias cognitivas, desde a filosofia grega até a consolidacio da psicologia como
disciplina cientifica. Explora o interesse historico na mente humana durante o Renascimento e o Iluminismo,
destacando as contribuicoes de filosofos como Descartes e Locke. O estabelecimento do primeiro laboratorio de
psicologia por Wilhelm Wundt marcou o inicio da investigacio experimental da mente, culminando na
revolucdo cognitiva dos anos 1950 e 1960. A fusdo da psicologia cognitiva com a neurociéncia resultou na
neurociéncia cognitiva, integrando diversas disciplinas para compreender a mente de forma holistica. A pesquisa
utiliza uma abordagem historica e interdisciplinar para analisar a evolucio do estudo da mente e do
comportamento humano, destacando a importancia de diferentes correntes filosoficas e cientificas ao longo do
tempo. Conclui-se que a compreensio da mente humana é um processo complexo e continuo, influenciado por

diversas correntes de pensamento ao longo da historia.

Palavras-chave: evolucio, ciéncias cognitivas, psicologia, neurociéncia.

INTRODUCAO

A evolucdo das ciéncias cognitivas ¢ uma historia complexa que envolve o desenvolvimento de varias
disciplinas que contribuem para a compreensio do funcionamento da mente e do comportamento humano. Os
primeiros esforcos para entender a mente e o comportamento humano remontam a filosofia grega antiga, com
filésofos como Platio e Aristoteles discutindo temas como a natureza da alma, percepcio e conhecimento.
Durante a Antiguidade e Idade Média, outras tradicdes filosoficas, como o neoplatonismo e o escolasticismo,
continuaram explorando questdes sobre a mente, embora predominantemente de uma perspectiva metafisica e

teoldgica.
RENASCIMENTO E ILUMINISMO

Com o Renascimento, houve um renascimento do interesse cientifico e filosdfico na mente humana.
Filosofos como René Descartes e John Locke comecaram a abordar a mente de maneiras mais sistematicas.

Descartes, por exemplo, introduziu o dualismo mente-corpo, enquanto Locke desenvolveu o empirismo,
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sugerindo que a mente era uma tabula rasa moldada pela experiéncia.

Wilhelm Wundt fundou o primeiro laboratorio de psicologia em 1879, marcando o inicio da psicologia
como uma disciplina cientifica. Ele e outros pioneiros, como William James, comecaram a investigar a mente
usando métodos experimentais. Surgida na Alemanha no inicio do século XX, essa abordagem enfatizou que os

processos mentais devem ser entendidos como um todo organizado, e nio apenas como a soma de suas partes.
O BEHAVIORISMO NO SECULO XX

Dominou a psicologia nas primeiras décadas do século XX, com figuras como John B. Watson e B.F.
Skinner focando no comportamento observével e rejeitando a investigacio de processos mentais internos, que
consideravam subjetivos e nio cientificos. Revolucio Cognitiva: Nos anos 1950 e 1960, houve uma mudanca
significativa com a emergéncia da psicologia cognitiva. Pesquisadores como George Miller, Noam Chomsky e
Herbert Simon argumentaram que os processos mentais internos podiam ser estudados cientificamente.
Chomsky, em particular, criticou o behaviorismo e mostrou que a linguagem humana nio podia ser explicada

apenas por condicionamento.

Com o advento dos computadores, pesquisadores comecaram a desenvolver teorias da mente baseadas
em processamento de informacdo. A conferéncia de Dartmouth em 1956 ¢ frequentemente citada como o
nascimento da inteligéncia artificial, onde cientistas como John McCarthy, Marvin Minsky e Allen Newell

exploraram a possibilidade de construir maquinas inteligentes.
FINAL DO SECULO XX E INICIO DO SECULO XXI

Neurociéncia Cognitiva A fusio da psicologia cognitiva com a neurociéncia resultou no campo da
neurociéncia cognitiva. Pesquisas usando técnicas de imagem cerebral, como a ressonincia magnética funcional
(fMRI), permitiram mapear funcdes cognitivas para estruturas cerebrais especificas.

As ciéncias cognitivas tornaram-se uma drea altamente interdisciplinar, integrando psicologia,
inteligéncia artificial, linguistica, filosofia, antropologia, neurociéncia e outras disciplinas para entender a mente
e o comportamento humano de maneira holistica. Surgiram novas abordagens que enfatizam que a cogniciao
ndo estd apenas no cérebro, mas é influenciada pelo corpo e pelo ambiente. A teoria da cognicdo distribuida

sugere que os processos cognitivos se estendem além do individuo, incorporando ferramentas e outras pessoas.

PERSPECTIVAS FUTURAS
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Com o avanco da tecnologia, a utilizacio de grandes volumes de dados (big data) e inteligéncia artificial

esta transformando a pesquisa em ciéncias cognitivas, permitindo analises mais detalhadas e previsdes mais
precisas sobre comportamento e processos mentais. O conhecimento das ciéncias cognitivas esta sendo aplicado
em areas como educacio, saude mental, desenvolvimento de tecnologias assistivas e interacio humano-
computador, mostrando seu impacto pratico crescente na sociedade. A evolucio das ciéncias cognitivas reflete
uma busca continua por entender como pensamos, sentimos e agimos, combinando insights de multiplas
disciplinas e abordagens metodologicas.

Para a Psicologia cognitiva e a teoria da informacio, a aquisicio do conhecimento na escola esta

voltada para que os alunos pensem além dos fatos que lhes sdo apresentados, ou seja, que eles

pensem sobre como estruturaram o seu pensamento. (BORUCHOVITCH, p 59, 1999)

Compreensio de conceitos como conservacio (a quantidade de uma substincia nio muda, mesmo que
sua forma mude), seriacio (capacidade de organizar objetos em uma ordem logica) e reversibilidade (entender
que uma acio pode ser revertida). Os adolescentes desenvolvem a capacidade de pensar de maneira abstrata e

hipotética. Eles podem considerar questdes morais, filosoficas e politicas e usar o raciocinio dedutivo.

Capacidade de pensar em multiplas dimensdes, considerar hipoteses, e compreender conceitos abstratos e

simbolicos.

Lev Vygotsky enfatizou o papel crucial da interacio social no desenvolvimento cognitivo. Segundo ele,
as criancas aprendem através da colaboracio e da comunicacio com outras pessoas, especialmente aquelas mais
experientes. O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vygotsky descreve a diferenca entre o
que uma crianca pode fazer sozinha e o que pode fazer com ajuda, destacando a importancia do apoio social no
desenvolvimento cognitivo. A linguagem é uma ferramenta essencial no desenvolvimento do pensamento
infantil. Ela permite que as criancas expressem seus pensamentos, aprendam novos conceitos e se envolvam em

interacdes sociais que promovem o desenvolvimento cognitivo.

As experiéncias didrias e o ambiente em que a crianca cresce desempenham um papel fundamental na
estruturacio do pensamento. Oportunidades de exploracio, brincadeiras, resolucio de problemas e interacdes
sociais enriquecem o desenvolvimento cognitivo.

A Psicologia cognitiva avanca em seus pressupostos ao tomar o sujeito como um
sujeito/individuo; isto &, o sujeito possui uma faculdade mental independente, sendo
constituido de uma intencionalidade que marca a autonomia de cada um. Esse avanco

rompe com as colocacdes marcadas pelo behaviorismo sobre a mente humana e o papel

do meio sobre ela. (PAULA & MENDONCA, 2009, p. 149)
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O behaviorismo ¢ uma abordagem psicoldgica que se concentra no estudo do comportamento observavel
e nas respostas aos estimulos do ambiente, negligenciando os processos mentais internos. Surgido no inicio do
século XX, o behaviorismo teve um impacto significativo na psicologia, especialmente através das contribuicoes

de figuras como John B. Watson e B.F. Skinner.
PRINCIPAIS CONCEITOS DO BEHAVIORISMO

O behaviorismo enfatiza que a psicologia deve estudar apenas o comportamento que pode ser observado
e medido, ao invés de processos mentais subjetivos como pensamentos e sentimentos. O comportamento ¢é
entendido como uma resposta a estimulos ambientais. Um estimulo é qualquer evento ou situacio que provoca

uma reacdo, e a resposta € a reacdo observével do organismo.

Introduzido por Ivan Pavlov, o condicionamento cldssico é um processo pelo qual um estimulo neutro,
quando emparelhado repetidamente com um estimulo incondicionado que naturalmente provoca uma resposta,
eventualmente comeca a provocar essa resposta por si mesmo. Por exemplo, o famoso experimento dos cies de
Pavlov, onde os cies associavam o som de uma campainha (estimulo neutro) a comida (estimulo incondicionado)

e comecavam a salivar (resposta condicionada) ao ouvir a campainha.

CONDICIONAMENTO

Popularizado por B.F. Skinner, o condicionamento operante ¢ um processo no qual a frequéncia de um
comportamento ¢ modificada por suas consequéncias. Reforcos (positivos ou negativos) aumentam a
probabilidade de um comportamento, enquanto punicdes diminuem essa probabilidade. Skinner demonstrou
esse conceito através de experimentos com ratos e pombos usando a "caixa de Skinner".
Impacto e Aplicacdes do Behaviorismo

As técnicas de reforco e punicio do condicionamento operante sio amplamente utilizadas em ambientes
educacionais para moldar comportamentos e promover a aprendizagem. Por exemplo, recompensas como
elogios e notas altas sio usadas para incentivar comportamentos desejaveis nos alunos. O behaviorismo tem
aplicacdes significativas na terapia comportamental, onde técnicas baseadas em condicionamento sio usadas
para tratar fobias, dependéncias e outros problemas psicoldgicos. A terapia de exposicio, por exemplo, ¢ usada
para dessensibilizar pacientes a estimulos que provocam medo.

Programas de modificacio de comportamento aplicam principios behavioristas para mudar

comportamentos indesejaveis e promover comportamentos positivos em diversas areas, incluindo saude,
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trabalho e reabilitacio. Apesar de suas contribuicdes, o behaviorismo enfrenta criticas por sua abordagem

reducionista. Criticos argumentam que o behaviorismo ignora os processos mentais internos, como emocoes,
pensamentos e a consciéncia, que sio essenciais para uma compreensio completa do comportamento humano.
A psicologia cognitiva emergiu como uma resposta a essas limitacoes, enfatizando a importancia dos processos

mentais internos.

CONCLUSAO

A estruturacio do pensamento infantil é um processo multifacetado que envolve a interacao de fatores
biologicos, sociais e ambientais. Os estdgios de desenvolvimento cognitivo propostos por Piaget fornecem um
quadro para entender como as habilidades de pensamento das criancas evoluem ao longo do tempo.
Complementando essa perspectiva, a énfase de Vygotsky na interacio social e a importincia do ambiente e das
experiéncias mostram que o desenvolvimento cognitivo é um processo colaborativo e dindmico. Compreender
essas nuances € essencial para promover um ambiente de aprendizagem que apoie o crescimento intelectual das
criancas.

O behaviorismo proporcionou uma base sélida para o estudo cientifico do comportamento humano,
destacando a importincia dos estimulos ambientais e das respostas observaveis. Sua énfase em métodos
experimentais rigorosos e quantificaveis trouxe um novo nivel de objetividade a psicologia. Embora suas
limitacoes tenham levado ao desenvolvimento de outras abordagens, como a psicologia cognitiva, os principios
behavioristas continuam a influenciar dreas como a educacio, a terapia e a modificacio de comportamento,

demonstrando sua relevincia continua no campo da psicologia.
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IDEIAS E REFLEXOES SOBRE A ESCOLA NACIONAL

Autora: Roseli Reis da Silva

RESUMO

O modelo de escola nacional atual no Brasil ¢ projetado para garantir acesso universal e inclusivo a educacio,
desde a primeira infincia até o ensino superior. Este modelo ¢é estruturado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional (LDB) e abrange a educacio basica, a educacio superior e a educacio profissional e
tecnoldgica. A escola nacional no Brasil ¢ abrangente e estruturado para atender a uma populacio diversa,
visando oferecer uma educaciao de qualidade e promover o desenvolvimento integral dos estudantes. Apesar dos
desafios, diversas iniciativas e politicas publicas buscam melhorar continuamente a educacio no pais, tornando-

a mais inclusiva e equitativa.

Palavras-chave: Escola nacional; LDB; Educacio profissionalizante; Sociedade.

INTRODUCAO

O modelo da escola brasileira é caracterizado por uma estrutura complexa e diversificado, refletindo a
vasta extensdo territorial e a diversidade cultural do pais. A educacio no Brasil ¢ regulamentada pelo Ministério
da Educacio (MEC) e segue as diretrizes estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDB), promulgada em 1996. A LDB organiza a educacio em trés niveis principais: educacio basica, educacio
superior e educacio profissional e tecnologica.

A educacio basica ¢ obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos, sendo dividida em trés etapas; atende
criancas de O a 5 anos e ¢é subdividida em creches (0 a 3 anos) e pré-escolas (4 a 5 anos). O foco é no
desenvolvimento integral da crianca em aspectos fisicos, emocionais, cognitivos e sociais. Com duracio de nove
anos, ¢ dividido em dois segmentos; (1° a0 5° ano): Voltado para criancas de 6 a 10 anos.

Os anos finas corresponde as séries (6° a0 9° ano): Para alunos de 11 a 14 anos. O curriculo abrange
disciplinas basicas como portugués, matematica, ciéncias, historia, geografia, artes, educacio fisica e ensino
religioso, entre outras. Ultima etapa da educacio bésica, destinada as jovens de 15 a 17 anos. Tem duracio de

trés anos e prepara os alunos para o mercado de trabalho e para o ingresso no ensino superior. O curriculo ¢
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composto por disciplinas obrigatdrias e, mais recentemente, com a reforma do ensino médio, inclui itinerarios

formativos que permitem aos estudantes aprofundar-se em areas de seu interesse.

A EDUCACAO PROFISSIONALIZANTE

Oferecida em diversas modalidades, a educacio profissional e tecnologica visa preparar os estudantes
para o mercado de trabalho em dreas especificas. Incluem, cursos técnicos, geralmente de nivel médio, focados
em diversas areas como saude, industria, tecnologia, servicos, entre outras. Podem ser integrados ao ensino
médio ou subsequentes (para quem ja concluiu o ensino médio).

A educacio brasileira enfrenta desafios significativos, incluindo desigualdades regionais, qualidade do
ensino, infraestrutura inadequada em algumas regides, e a necessidade de formacio e valorizacio dos professores.
Nos ultimos anos, o governo tem implementado diversas iniciativas para melhorar a educacio, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece competéncias e habilidades essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo da educacio bésica.

O Brasil também tem se esforcado para promover uma educacio inclusiva, garantindo acesso a educacio
para estudantes com necessidades especiais e desenvolvendo politicas para integrar esses alunos em escolas
regulares com apoio especializado. O modelo da escola brasileira é dinimico e estd em constante evolucio,
buscando atender a uma populacio diversa e enfrentar os desafios de um pais continental. Através de politicas
publicas, reformas educacionais e iniciativas de inclusio, o Brasil continua a trabalhar para proporcionar uma

educacio de qualidade para todos os seus cidadios.

(...) consideram que ¢ preciso buscar novas formas e perspectivas de didlogo entre
paradigmas psicologicos e suas aplicacdes nas instituicdes escolares. O conhecimento de
diferentes correntes psicoldgicas é de suma importincia para o professor, para que possa

compreender melhor a sua pratica, refletir sobre ela e utilizar seus conhecimentos com os

alunos. (SOUZA & REGO, 2002, P. 19)

A profissio de educador é fundamental na formacio intelectual, emocional e social dos individuos,
desempenhando um papel crucial na construcio de uma sociedade mais justa e desenvolvida. No Brasil, os
educadores podem atuar em diferentes niveis de ensino, desde a educacio infantil até a educacio superior, além
de dreas especificas como a educacdo profissional e a educacio especial. A seguir, descrevo as principais
caracteristicas, responsabilidades e desafios associados a profissao de educador.

Para se tornar um educador no Brasil, é necessario obter uma formacio adequada, que varia conforme
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o nivel de ensino em que se deseja atuar requer a formacio especifica. Em Pedagogia, que é um curso de

graduacio com duracio média de quatro anos. Pedagogos também podem atuar na gestio escolar e na
coordenacido pedagogica e nas séries iniciais. Ja os educadores de licenciaturas em formacio especifica na drea
de atuacio (por exemplo, Licenciatura em Matematica, Historia, Biologia, etc.). Esses cursos também tém
duracio média de quatro anos. Com essas formacdes, os profissionais de ensino podem atuar no ensino do 52

a0 9° ano do Ensino Fundamental II e também podem ministrar aulas no Ensino Médio e técnico.

COMPROMISSOS

As responsabilidades de um educador podem variar significativamente de acordo com o nivel de ensino
e a instituicio em que trabalha, mas geralmente incluem: Desenvolver planos de aula que atendam aos objetivos
curriculares, utilizando metodologias e recursos didaticos variados para facilitar o aprendizado, conduzir aulas
de maneira dinimica e interativa, promovendo a participacio ativa dos alunos e adaptando-se as diferentes
necessidades e estilos de aprendizagem, elaborar e aplicar avaliacdes formativas e somativas para monitorar o

progresso dos alunos e identificar dreas que necessitam de reforco.
APOIO, ORIENTACAO E DESENVOLVIMENTO.

Oferecer suporte académico e emocional aos alunos, identificando dificuldades e trabalhando em
conjunto com outros profissionais da escola para proporcionar um ambiente de aprendizagem saudavel,
participar de cursos de capacitacio e formacio continuada para manter-se atualizado com as novas tendéncias e
praticas educacionais, os educadores enfrentam varios desafios em seu cotidiano, tais como:

Lidar com a diversidade socioecondmica dos alunos, que pode afetar seu desempenho e acesso a recursos
educativos, muitas escolas, especialmente em regides mais carentes, enfrentam falta de recursos materiais e
infraestrutura inadequada, remuneracio e as condicdes de trabalho dos educadores nem sempre sio adequadas,
o que pode afetar a motivacio e o desempenho, a carga de trabalho dos educadores pode ser pesada, envolvendo

ndo apenas a ministracio de aulas, mas também planejamento, correcio de provas e atividades extracurriculares.

IMPACTO SOCIAL

O impacto de um educador vai além da sala de aula. Educadores tém o poder de influenciar

positivamente a vida de seus alunos, inspirando-os a alcancar seu potencial maximo, promovendo valores éticos
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e contribuindo para a formacio de cidaddos conscientes e ativos na sociedade.

Convém lembrar que a profissio de educador ¢ de suma importincia e envolve uma combinacio de
conhecimento teorico, habilidades priticas e um profundo compromisso com o desenvolvimento humano.
Apesar dos desafios, a recompensa de contribuir para o crescimento e sucesso de seus alunos torna essa carreira

extremamente gratificante e essencial para o progresso da sociedade.

(...) sem escola ndo ha cidadania sustentavel, nem ha desenvolvimento possivel. Em suma:
ndo ha transformacio nem social, nem humana. Uma pessoa sem escolaridade é, sem duvida,
meio cidadio, é meia pessoa, em certo sentido. Ou melhor, ela permanece embotada,

aprisionada no presente, vivendo a sombra (ou mesmo a mercé) daquele que tém seus direitos

garantidos. (AQUINO, 1998, P. 138)

O sentimento de uma pessoa analfabeta ¢ moldado por uma combinacio de fatores internos

e externos. Vergonha, baixa autoestima, frustracio e isolamento sdo sentimentos comuns, mas a resiliéncia e a

determinacio também desempenham um papel importante na vida dessas pessoas. Com o apoio adequado e

oportunidades de alfabetizacio, muitas conseguem superar esses sentimentos negativos, experimentando um

renovado senso de esperanca e realizacio. A conscientizacio sobre esses sentimentos ¢ crucial para a criacio de
politicas e programas que promovam a inclusio e a alfabetizacio para todos.

Muitas pessoas analfabetas sentem vergonha e humilhacio devido & sua incapacidade de ler e escrever.

Essa vergonha pode ser exacerbada em situacdes sociais ou profissionais onde a alfabetizacio é esperada. Por

exemplo, uma pessoa pode se sentir envergonhada ao precisar de ajuda para preencher um formuldrio ou ao ser

incapaz de ler um aviso publico.
AUTOESTIMA E FRUSTRACAO

A baixa autoestima ¢ comum entre pessoas analfabetas, pois a sociedade frequentemente associa a
alfabetizacio a inteligéncia e competéncia. A inseguranca pode surgir em varias situacdes cotidianas, como a
incapacidade de entender rotulos de medicamentos, mapas ou instrucdes escritas, o que pode levar a
sentimentos de inadequacio e inferioridade. A dependéncia de outras pessoas para realizar tarefas basicas que
envolvem leitura e escrita pode ser frustrante. A necessidade constante de pedir ajuda pode levar a sensacio de

perda de autonomia e independéncia, gerando frustracio e até ressentimento.
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ANSIEDADE E ISALAMENTO SOCIAL

O medo de ser descoberto como analfabeto pode causar ansiedade constante. Muitas pessoas analfabetas
desenvolvem estratégias para esconder sua condicao, o que pode ser mentalmente exaustivo e estressante. Esse
medo pode também limitar suas interacdes sociais e profissionais, restringindo suas oportunidades de

crescimento e desenvolvimento.

O analfabetismo pode levar a exclusdo social, j4 que a participacio plena em muitas atividades comunitarias,
culturais e politicas exigem habilidades de leitura e escrita. A sensacio de ndo pertencer a certos grupos ou
atividades pode resultar em isolamento social, afastando a pessoa de amigos, familiares e da comunidade em
geral, a percepcio de oportunidades perdidas devido ao analfabetismo pode gerar tristeza e desesperanca, a
sensacio de que é tarde demais para aprender a ler e escrever ou a falta de recursos e apoio para a alfabetizacio

pode fazer com que a pessoa se sinta sem perspectivas de mudanca ou melhoria de vida.
A DETERMINACAO PARA REALIZAC()ES FUTURAS

Apesar dos desafios, muitas pessoas analfabetas exibem uma notavel resiliéncia e determinacio. A
vontade de superar obsticulos e a busca por oportunidades de aprendizagem e crescimento sio sentimentos
comuns entre aqueles que se esforcam para se alfabetizar, seja através de programas de educacio de jovens e
adultos, seja com a ajuda de familiares e amigos. Quando tém acesso a programas de alfabetizacdo e comecam a
desenvolver habilidades de leitura e escrita, muitas pessoas experimentam um renovado sentido de esperanca e
realizacdo. A sensacio de progresso e o reconhecimento de suas capacidades podem transformar sua percepcio
de si mesmas e de seu potencial, levando a um maior engajamento social e oportunidades de desenvolvimento

pessoal e profissional.

“Os pressupostos psicolégicos amplamente disseminados se apoiam na ideia de existéncia de uma natureza humana

universal, ndo submetida a qualquer tipo de influéncia do contexto social e cultural.” (SOUZA & REGO, 2002, p. 9).

A natureza humana universal abrange um conjunto de caracteristicas e tendéncias compartilhadas por
todos os seres humanos. Essas caracteristicas incluem necessidades fisiologicas e de seguranca, busca por
relacionamentos sociais, expressio emocional, curiosidade, criatividade, busca por significado, moralidade,
resiliéncia e capacidade de amor e compaixdo. Embora a expressido dessas caracteristicas possa variar de acordo

com contextos culturais e individuais, elas formam a base comum da experiéncia humana, conectando-nos uns
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a0s outros como membros da mesma espécie.

Ela constroi-se através de comportamentos e tendéncias inerentes que sio compartilhadas por todos os
seres humanos, independentemente de suas culturas, contextos histéricos ou sociais. Embora haja uma grande
diversidade entre individuos e culturas, algumas caracteristicas fundamentais sio comumente reconhecidas

como universais na experiéncia humana.

CONCLUSAO

O modelo de escola nacional no Brasil representa um esforco continuo para proporcionar uma educacio
de qualidade, inclusiva e acessivel a todos os cidadaos. As ideias e reflexdes sobre esse modelo revelam tanto os
avancos significativos quanto os desafios persistentes que precisam ser enfrentados para que o sistema
educacional atenda plenamente as necessidades de uma sociedade diversificada e em constante evolucio.

A promocio da inclusio e da equidade no sistema educacional ¢ uma prioridade inegocidvel. Garantir
que todos os estudantes, independentemente de suas origens socioecondmicas, capacidades ou necessidades
especiais, tenham acesso a uma educacio de qualidade é fundamental para construir uma sociedade mais justa
e igualitaria. Programas e politicas de inclusdo devem ser fortalecidos e expandidos para alcancar este objetivo.

Os professores sdo os pilares do sistema educacional. A valorizacio da profissio docente, por meio de
melhores condicdes de trabalho, salarios justos e oportunidades de desenvolvimento profissional continuo, sdo
essenciais para garantir a qualidade do ensino. Investir na formacido e no bem-estar dos professores resulta
diretamente em melhores resultados educacionais.

A integracdo da tecnologia na educacdo ¢ uma tendéncia inevitavel que pode enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem. Ferramentas digitais e recursos online oferecem novas possibilidades para a personalizacio
da aprendizagem e o acesso a um vasto acervo de conhecimento. Contudo, ¢ fundamental que essa integracio
seja acompanhada de estratégias que garantam a equidade no acesso as tecnologias. A participacio ativa da
comunidade escolar, incluindo pais, estudantes, professores e gestores, é crucial para o sucesso do modelo
educacional. A construcio de um ambiente educacional colaborativo e inclusivo fortalece a relacio entre a escola
e a comunidade, promovendo uma educacio mais contextualizada e relevante.

O modelo de escola nacional no Brasil esta em constante transformacio, buscando adaptar-se as novas
demandas e desafios. Reflexdes sobre esse modelo revelam a importincia de um compromisso continuo com a
melhoria da qualidade educacional, a inclusio e a equidade. Ao enfrentar os desafios e aproveitar as
oportunidades, o sistema educacional pode desempenhar um papel crucial no desenvolvimento de uma
sociedade mais educada, equitativa e prospera. E essencial que todos os setores da sociedade se unam para apoiar

e fortalecer a educacio, reconhecendo que o futuro do pais depende do investimento e da atencio dedicada ao
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desenvolvimento integral de seus cidadaos.

BIBLIOGRAFIA

ARTIGOS

- Formacio Social da Mente. 5% edi. Sao Paulo Martins Fontes, 1988

- Formacio Social da Mente. Sio Paulo Martins Fontes, 1987.

- Pensamento e Linguagem. Sio Paulo Martins Fontes, 1988.

AQUINO, Julio Groppa (Org.), Diferencas e Preconceitos na Escola: alternativas teoricas e praticas. Sao Paulo:
Summos, 1998

BARROS, Célia Silva Guimardes. Pontos Psicologia do Desenvolvimento ideologica, SP, Atica, 1993.

FONTANA, Roseli, A. C.; CRUZ, Nazaré, Psicologia e Trabalho Pedagégico. Sao Paulo Atual, 1997.

HERRMANN, Ffabio. O que ¢ Psicanalise. SP, Abril cultural: Brasiliense, 1984

MOREIRA, Paulo Roberto. Psicologia da Educacio: Interacio e individualidade, SP FTD, 1994

OLIVEIRA, Zilma M.R.(Org.) A Crianca e o seu Desenvolvimento, SP, Cortez, 1995

PAULA, Ercilia M. A. Texeira de e MENDONCA, F. Woff, “ Psicologia do Desenvolvimento, IESDE, 2009

PIAGET, Jean, “ A Psicologia da Crianca, 9* edi. Sao Paulo, n, 26 vol. 121, 993

REGO, Tereza Cristina, Vygostsky: Uma Perspectiva historica-cultural de educacio. Petropolis: Vozes, 1995
VYGOTSTKY, L.S. Psicologia Psicoldgica - Liev, Semionovich Vygotsky. Traducio de: SCHILLING, Claudio.
Porto Alegre: Artmed, 2003.

97

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP e Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



' ISSN 2675-6757

Revista Educacio Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.2, fevereiro 2024

LEGISLACAO E CYBERBULLYING NO BRASIL: AVANCOS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Autora: Maria Izabel Ruas Fernandes Pinto

Resumo

O artigo aborda a importincia da legislacio no combate ao cyberbullying no Brasil, destacando avancos e
desafios na aplicacio das leis relacionadas ao tema. Sio mencionadas leis como o Marco Civil da Internet, a Lei
Carolina Dieckmann e a Lei de Combate a Intimidacio Sistemdtica, que visam proteger as vitimas,
responsabilizar os agressores e promover um ambiente online mais seguro. O Codigo Penal Brasileiro também
¢ citado como uma ferramenta para punir casos de cyberbullying. Apesar dos avancos legislativos, a aplicacio
efetiva das leis enfrenta obstdculos, como a dificuldade na identificacio de agressores e a lentidao dos processos
judiciais. O artigo ressalta a importancia da educacio, politicas eficazes e apoio psicoldgico na prevencio do

cyberbullying.

Palavras-chave: cyberbullying, legislacio, Brasil, protecdo, punicio.

INTRODUCAO

O cyberbullying ¢ um fendmeno cada vez mais presente na sociedade contemporanea, trazendo consigo
impactos negativos profundos e duradouros para suas vitimas. Nesse contexto, a legislacio desempenha um
papel fundamental no combate a essa forma de violéncia virtual, estabelecendo diretrizes, responsabilidades e
punicoes para os agressores. No Brasil, avancos significativos tém sido feitos na regulamentacio do uso da

internet e na criminalizacio de condutas relacionadas ao cyberbullying.

O presente artigo tem como objetivo analisar a importincia da legislacio no enfrentamento do
cyberbullying, destacando as principais leis brasileiras que abordam o tema, como o Marco Civil da Internet, a
Lei Carolina Dieckmann e a Lei de Combate a Intimidacio Sistematica. Além disso, sera discutida a aplicacdo
pratica dessas leis, os desafios enfrentados no processo de responsabilizacio dos agressores e a necessidade de

medidas educativas e de apoio psicoldgico para prevenir e lidar com o cyberbullying.
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Por meio de uma analise aprofundada dessas questdes, busca-se contribuir para a compreensio da

legislacio como uma ferramenta essencial na protecio das vitimas, na promocio de um ambiente online mais

seguro e na conscientizacio da sociedade sobre os impactos do cyberbullying.

A IMPORTANCIA DA LEGISLACAO

A legislacio sobre cyberbullying ¢ crucial para enfrentar e mitigar os impactos negativos desse
comportamento nocivo na sociedade moderna. Sua importincia pode ser destacada em diversos aspectos:

Protecdo das Vitimas: As leis oferecem uma base legal para proteger as vitimas de cyberbullying,
proporcionando-lhes um recurso para buscar justica e reparacio. Isso pode incluir ordens de restricio contra
agressores, remocio de conteudos ofensivos e suporte psicoldgico.

Responsabilizacdo dos Agressores: A legislacio ajuda a responsabilizar aqueles que cometem cyberbullying,
desencorajando tais comportamentos ao prever punicoes que podem variar de multas a penas de prisdo. Isso
envia uma mensagem clara de que o cyberbullying ¢ um crime sério e inaceitavel.

Educacio e Conscientizacdo: As leis podem incluir provisdes para programas de educacio e conscientizacio
nas escolas e comunidades, promovendo um entendimento mais profundo sobre os impactos do cyberbullying
e como preveni-lo. Educar jovens e adultos sobre o uso responsavel da internet ¢ um passo vital para reduzir a
incidéncia de cyberbullying.

Seguranca e Bem-Estar: A existéncia de leis especificas contra o cyberbullying contribui para a criacido de
um ambiente online mais seguro e saudavel, onde os individuos podem se expressar e interagir sem medo de
assédio ou intimidacdo. Isso é especialmente importante para jovens e adolescentes, que sio frequentemente as
principais vitimas.

A legislacio ajuda a reforcar normas sociais de comportamento aceitavel, promovendo uma cultura de
respeito e civilidade tanto online quanto offline. Isso pode ter um impacto positivo na sociedade como um todo,
diminuindo a prevaléncia de comportamentos agressivos e toxicos. As leis fornecem diretrizes claras para escolas,
universidades e empresas sobre como lidar com casos de cyberbullying, estabelecendo procedimentos para
prevenir e responder a incidentes. Isso ajuda essas instituicdes a protegerem seus alunos e funcionarios,
garantindo um ambiente mais seguro e produtivo.

Em resumo, a legislacio sobre cyberbullying é essencial para proteger individuos, responsabilizar agressores,

educar a sociedade e promover um ambiente online mais seguro e respeitoso.

Apesar da sensacio de seguranca em que o agressor acredita estar, ele esta cometendo crime

e pode ser punido. O cyberbullying ¢ passivel de punicio por meio do Cddigo Penal quando
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configura os crimes contra a honra (caltnia, difamacio e injaria - Artigo 138 do Codigo Penal

Brasileiro), crime de injuria racial (ataques racistas - Artigo 140 do Cédigo Penal Brasileiro) e

exposicio de imagens de contetdo intimo, erotico ou sexual (Artigo 218-C do Codigo Penal

Brasileiro incluido pela Lei 13.718, de 2018).

No Brasil, a legislacio relacionada ao cyberbullying tem avancado, mas ainda enfrenta desafios em sua
aplicacio e eficicia.

Marco Civil da Internet (Lei n° 12.965/2014): Este ¢ um marco importante na regulamentacio do uso da
internet no Brasil. Ele estabelece principios, garantias, direitos e deveres para o uso da internet no pais, incluindo
a protecio da privacidade e a liberdade de expressio. O Marco Civil da Internet também prevé a
responsabilizacio dos provedores de servicos de internet quando nio cumprirem suas obrigacoes de remover
contetdo ilegal apds notificacio.

Lei Carolina Dieckmann (Lei n° 12.737/2012): Esta lei é especifica para crimes cibernéticos e prevé penas
para quem acessar indevidamente dispositivos eletronicos para obter, adulterar ou destruir dados. E um avanco
importante, pois criminaliza acdes que podem ser usadas em casos de cyberbullying, como invasao de dispositivos
eletronicos para roubo de dados pessoais.

Lei de Combate a Intimidacdo Sistematica (Bullying) (Lei n° 13.185/2015): Embora esta lei trate
principalmente do bullying escolar, ela inclui medidas que podem ser aplicadas ao cyberbullying, especialmente
em ambientes educacionais. Ela prevé acoes de prevencio, identificacio e combate ao bullying, incluindo o
cyberbullying, nas escolas.

Cédigo Penal Brasileiro: O Coédigo Penal também dispoe de dispositivos que podem ser aplicados a casos
de cyberbullying, como os artigos sobre injuria, difamacio e calunia (arts. 138 a 140), que penalizam a ofensa a
dignidade ou a honra de pessoas. A aplicacio desses artigos pode ser crucial para lidar com casos de

cyberbullying.

Desafios na Aplicacio:

Muitas vezes, os agressores utilizam perfis falsos ou o anonimato da internet para cometer seus atos,
dificultando a identificacdo e a responsabilizacio. Processos judiciais podem ser lentos, e a falta de recursos e
infraestrutura para investigar crimes cibernéticos pode atrasar a aplicacio da lei. A falta de compreensio sobre
as implicacdes legais e a importincia da privacidade na internet pode levar a dificuldades na aplicacio efetiva

das leis.

Medidas Complementares:
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Educacio e Conscientizacdo: Programas educativos e campanhas de conscientizacio sio fundamentais para

prevenir o cyberbullying, ajudando a criar uma cultura de respeito e responsabilidade online. Plataformas online
tém um papel importante na identificacio e remociao de conteudo abusivo. Muitos servicos tém politicas e
ferramentas proprias para lidar com casos de cyberbullying. E essencial oferecer suporte psicolodgico e social as
vitimas, garantindo que tenham acesso a servicos de apoio e orientacio.

Em resumo, enquanto a legislacio brasileira ja dispoe de instrumentos importantes para coibir o cyberbullying,
sua eficdcia depende da combinacio de acoes legais, educacionais e tecnologicas, bem como do fortalecimento

da cultura de respeito e responsabilidade no uso da internet.

Um levantamento realizado pelo instituto de pesquisa Ipsos revelou que o Brasil é o
segundo no ranking de cyberbullying no mundo. A pesquisa entrevistou mais de 20 mil pessoas
em 28 paises. No Brasil, 30% dos pais ou responsiveis entrevistados afirmaram ter
conhecimento de que os filhos envolveram-se a0 menos uma vez em casos de cyberbullying. O
primeiro colocado no ranking ¢ a India. (https://www.redeomnia.com/nossossites/brasil-

escola)

O cyberbullying pode ter consequéncias graves e de longo prazo tanto para as vitimas quanto para os
agressores. Estas consequéncias podem ser psicoldgicas, emocionais, sociais e até legais. As vitimas podem
desenvolver ansiedade, depressdo e outros transtornos mentais. Comentdrios negativos e humilhacoes publicas
podem diminuir a autoestima das vitimas. As vitimas frequentemente sentem vergonha e culpa, mesmo que nio

tenham feito nada errado.

Consequéncias Fisicas
O estresse emocional pode levar a sintomas fisicos, como dores de cabeca, problemas gastrointestinais e
disturbios do sono, pode afetar negativamente o desempenho académico, resultando em notas baixas e

desinteresse pela escola, medo e ansiedade podem levar a evasio escolar ou ao afastamento do trabalho.

Isolamento Social
As vitimas podem se isolar dos amigos e da familia por medo de julgamento ou mais assédio, a confianca
nas pessoas pode ser abalada, dificultando a formacao de novas amizades ou relacionamentos, infelizmente, em

casos extremos, o cyberbullying pode levar a pensamentos suicidas ou até mesmo tentativas de suicidio.

Consequéncias Legais:
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Agressores podem enfrentar processos legais, incluindo multas e penas de prisdo, condenacdes podem

resultar em um registro criminal, afetando negativamente o futuro educacional e profissional. Agressores podem
enfrentar expulsao ou suspensio da escola ou local de trabalho.

Um historico de comportamento abusivo pode resultar na perda de oportunidades educacionais e
profissionais, as agressdes online podem resultar na perda de amizades e relacdes familiares. Agressividade

repetida pode levar ao desenvolvimento de comportamentos antissociais a longo prazo.

Impacto Psicologico:

Alguns agressores podem sentir culpa e arrependimento apos compreenderem o impacto de suas acdes.
Comportamentos agressivos podem estar associados a problemas de saude mental que precisam de intervencio.
Consequéncias Sociai

O cyberbullying pode contribuir para um ambiente escolar ou de trabalho toxico, afetando todos os
envolvidos. Comunidades afetadas por casos de cyberbullying podem experimentar divisdes e desconfianca entre
seus membros.

Em resumo, o cyberbullying tem o potencial de causar danos profundos e duradouros a todos os
envolvidos. E essencial abordar e prevenir o cyberbullying através de educacio, politicas eficazes e apoio

psicoldgico.

CONCLUSAO

O cyberbullying ¢ uma questio complexa e preocupante que afeta inimeras pessoas em todo o mundo,
especialmente jovens e adolescentes. Ele se caracteriza pela utilizacio de tecnologias digitais para assediar,
humilhar ou intimidar individuos, com consequéncias devastadoras para as vitimas. As implicacoes vao desde
problemas sérios de saude mental, como depressio e ansiedade, até casos extremos de suicidio. Além disso, os
agressores podem enfrentar consequéncias legais e sociais significativas, que podem impactar negativamente suas
vidas futuras.

Embora a legislacio brasileira ja disponha de marcos importantes, como o Marco Civil da Internet e a
Lei Carolina Dieckmann, a eficicia no combate ao cyberbullying ainda enfrenta desafios, como a dificuldade na
identificacio dos responsaveis e a necessidade de uma aplicacio mais célere e eficiente das leis. E fundamental
que continuemos a avancar na criacio de politicas publicas, programas educativos e campanhas de

conscientizacio, promovendo uma cultura de respeito e responsabilidade no ambiente digital.
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Além disso, é crucial fortalecer o apoio as vitimas, oferecendo servicos de suporte psicologico e criando

ambientes seguros, onde todos possam se sentir protegidos e respeitados. O engajamento de pais, educadores,
instituicoes e a propria sociedade é essencial para construir uma internet mais segura, onde a dignidade e os
direitos de cada individuo sejam preservados. Combater o cyberbullying ¢, portanto, um esforco coletivo que

requer acdo continua e comprometida de todos nos.
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FUNDAMENTOS DO COTIDIANO ESCOLAR

Autora: Maria Izabel Ruas Fernandes Pinto

RESUMO

O cotidiano escolar ¢ uma rotina organizada e estruturada que envolve diversos aspectos da vida académica e
social dos alunos, professores e demais funcionarios da escola. O dia escolar ¢ dividido em periodos ou aulas,
cada uma dedicada a uma disciplina especifica como matemdtica, portugués, ciéncias, histéria, entre outras. Os
horérios sio geralmente fixos, comecando pela manha e podendo se estender até a tarde. Além das aulas teoricas,
o cotidiano inclui atividades praticas, como experimentos em laboratorio, aulas de educacio fisica, atividades
artisticas e projetos interdisciplinares. Essas atividades visam complementar o aprendizado tedrico com
experiéncias praticas. Durante o dia, ha intervalos programados, também conhecidos como recreios, que
permitem aos alunos descansarem, socializarem e se alimentarem. Esse tempo € essencial para a recuperacio da
energia e o bem-estar dos estudantes. Incluem a chamada dos alunos, a organizacio de materiais didéticos,
reunides entre professores para planejamento de aulas e avaliacdes. H4 também a gestao administrativa da escola,

como a coordenac¢io de turmas, manutencio de infraestrutura e interacio com os pais.

INTRODUCAO

Os alunos sdo avaliados por meio de provas, trabalhos e outras formas de avaliacdo continua. Tarefas de casa
e projetos também fazem parte do cotidiano escolar, incentivando a pratica e o aprofundamento do
conhecimento adquirido em sala de aula. A escola é um espaco importante para o desenvolvimento social dos
alunos. Eles interagem com colegas e professores, aprendendo a conviver em grupo, respeitar diferencas e
desenvolver habilidades sociais e emocionais.

O cotidiano escolar também pode incluir eventos especiais como feiras de ciéncias, campeonatos esportivos,
apresentacdes culturais, excursdes e outros projetos que enriquecem a experiéncia educacional. Muitos alunos
contam com apoio pedagdgico e psicoldgico, oferecido por orientadores e psicologos escolares, para lidar com

dificuldades de aprendizado, questdes emocionais e planejamento de carreira.
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Com a crescente integracio da tecnologia na educacio, o uso de computadores, tablets e outras ferramentas
digitais tornou-se parte do cotidiano escolar, facilitando o acesso a informacio e a execucio de tarefas escolares.
O cotidiano escolar, portanto, ¢ uma combinacio de aprendizado formal, atividades complementares e
desenvolvimento social, preparando os alunos nio apenas academicamente, mas também para a vida em
sociedade.

A relacio entre cultura e o ambiente escolar ¢ profunda e multifacetada, refletindo como os valores, tradicoes
e praticas culturais influenciam a dindmica da educacio e, por sua vez, como a escola contribui para a formacio
cultural dos estudantes as escolas sio um microcosmo da sociedade, onde convivem alunos de diferentes origens
étnicas, religiosas e socioecondmicas. Essa diversidade cultural enriquece o ambiente escolar, proporcionando
oportunidades para que os alunos aprendam sobre diferentes culturas e desenvolvam respeito e empatia.

O curriculo escolar pode incorporar elementos culturais, incluindo a historia, a literatura, as artes e as
tradicoes de diversas culturas. Isso ajuda os alunos a compreenderem e valorizarem a diversidade cultural, além
de fortalecer a identidade cultural dos estudantes pertencentes a minorias. A lingua ¢ um componente crucial
da cultura. A presenca de diferentes linguas no ambiente escolar, seja como meio de instrucio ou como segunda
lingua, promove o bilinguismo e a preservaciao de linguas minoritarias. Além disso, o ensino de outras linguas
estrangeiras amplia o horizonte cultural dos alunos.

A cultura escolar nio ¢ isolada, mas interage constantemente com a cultura da comunidade ao redor.
Projetos comunitarios, parcerias com organizacoes culturais e a participacio dos pais em atividades escolares sdo
formas de fortalecer essa relacio. A diversidade cultural também pode trazer desafios, como preconceitos,
discriminacdo e conflitos interculturais. A escola tem o papel de mediar esses conflitos e promover um ambiente
de respeito e inclusio, implementando politicas anti-bullying e programas de conscientizacao cultural.

Concluimos por tanto que a cultura e a escola estdo intrinsecamente ligadas, com a cultura influenciando a
forma como a educacio é ministrada e a escola desempenhando um papel fundamental na formacio cultural
dos alunos. Essa relacio dindmica contribui para a construcio de uma sociedade mais diversa, inclusiva e

respeitosa.

A escola ¢ um espaco sociocultural e ¢ concebida como uma entidade ordenada em duas
dimensdes: institucionalmente, por meio de um conjunto de normas e regulamentos que buscam
padronizar e definir acdes dos/das individuos/as envolvidos; e no dia a dia, por uma intricada rede de

relacdes sociais entre os e as participantes, incluindo aliancas e conflitos, imposicio de normas e
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estratégias individuais ou coletivas de transgressio e acordo. (SOUZA, 2024, p. 15)

No cotidiano escolar, as aliancas entre individuos, como alunos, professores, administradores e pais, sio
cruciais para a imposicio e manutencio de normas que regulam o comportamento e as praticas dentro da escola.
Essas aliancas ajudam a criar um ambiente seguro, organizado e propicio ao aprendizado.

Os professores e a administracio escolar se reinem regularmente para discutir e alinhar politicas e normas.
Essas reunides servem para compartilhar preocupacdes, propor solucdes e garantir que todos estejam cientes das
expectativas e das regras. A coordenacdo entre professores e administradores no planejamento de curriculos,
eventos e atividades ajuda a garantir que as normas e expectativas sejam consistentes em toda a escola.

Conselhos formados por representantes de alunos e professores discutem questdes relacionadas ao
comportamento, desempenho académico e normas escolares. Essas reunides permitem que os alunos tenham
voz na criacio e revisio de regras. Alunos mais velhos ou com melhor desempenho podem atuar como monitores

ou tutores, ajudando a orientar os colegas mais novos sobre as normas e praticas adequadas dentro da escola.

ASSOCIACAO DE PAIS E MESTRES

Essas associacdes proporcionam um férum para que pais e professores colaborem na formulacio e imposicio
de normas escolares. Eles discutem questdes disciplinares, seguranca e estratégias para melhorar o ambiente
escolar. Através de boletins informativos, reunides de pais e conferéncias, a escola mantém os pais informados
sobre as normas e expectativas. A participacio ativa dos pais reforca essas normas em casa, complementando o

trabalho da escola.

LIDENCA ESTUDANTIL

Grupos de lideranca estudantil, como grémios ou conselhos estudantis, desempenham um papel
importante na promocio e imposicio de normas. Eles organizam campanhas de conscientizacio, ajudam a
resolver conflitos e promovem um ambiente de respeito. Programas onde alunos mais experientes orientam os
mais novos ajudam a integrar novos estudantes a cultura e as normas da escola, promovendo um senso de

comunidade e responsabilidade compartilhada.

APOIO ESCOLAR

Esses profissionais colaboram com professores e administradores para criar estratégias de intervencio
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quando necessdrio, ajudando a impor normas e a apoiar alunos com dificuldades. Colaboram na manutencio
de um ambiente seguro e organizado, implementando normas de seguranca e bem-estar. Envolver toda a
comunidade escolar na criacio das normas pode aumentar a adesio e o respeito as regras. Quando alunos,
professores e pais tém a oportunidade de contribuir para a formulacio das normas, a implementacio se torna

mais eficaz.

Programas de Conscientizacio e Prevencio

Iniciativas como campanhas anti-bullying, programas de educacio emocional e workshops de resolucio
de conflitos ajudam a estabelecer e reforcar normas comportamentais. Projetos que envolvem vérias disciplinas
e niveis de ensino podem reforcar normas especificas, como respeito, colaboracio e responsabilidade. Essas
aliancas sio fundamentais para a criacio de um ambiente escolar positivo e eficaz. A colaboracio entre diferentes
membros da comunidade escolar garante que as normas sejam claras, justas e aplicadas de maneira consistente,

promovendo um ambiente onde todos podem prosperar.

A dificuldade de se pensar a instituicio escolar sem o reconhecimento das desigualdades e diferencas
sociais dos/das estudantes, com um pretenso tratamento uniforme, tem o efeito de consagrar essas desigualdades
e injusticas. Nio se trata de fechar os olhos para as desigualdades, ao contrario, é necessario trabalhar o olhar e a
sensibilidade em “relacio a diversas dimensdes do cotidiano escolar em que as diferencas culturais podem ou

nio se manifestar, interagir com os colegas sobre essas questdes, elaborar planejamentos de préticas educativas

interculturais, desenvolvé-las e analisa-las” (CANDAU, 2016, p. 812).

O cotidiano escolar ¢ composto por diversas dimensdes que interagem para criar um ambiente educativo
completo. Essas dimensdes englobam aspectos pedagodgicos, sociais, administrativos, emocionais e fisicos da vida

escolar.

Dimensao Pedagogica:

Inclui o planejamento, a execucio e a avaliacio das atividades educativas. Os professores preparam e
ministram aulas, utilizam diferentes metodologias de ensino e avaliam o progresso dos alunos por meio de
provas, trabalhos e projetos. Refere-se aos conteudos e habilidades que os alunos devem aprender. O curriculo
¢ definido por diretrizes educacionais e pode incluir disciplinas como matemdtica, portugués, ciéncias, historia,

geografia, artes, educacio fisica, entre outras. Envolvem clubes, esportes, musica, teatro e outras atividades que
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complementam o curriculo formal e ajudam no desenvolvimento integral dos alunos.

Interacdes e Relacionamentos
Envolve as relacdes entre alunos, professores, administradores e outros funcionarios. As interacoes
diarias promovem habilidades sociais, cooperacio e resolucio de conflitos. Referese aos valores, normas,
costumes e tradicdes que caracterizam a escola. A cultura escolar influencia o comportamento dos alunos e a
atmosfera geral da instituicio. A escola desempenha um papel importante na promocio do bem-estar emocional
dos alunos. Isso inclui o apoio psicoldgico, programas de saide mental, atividades de mindfulness e espacos
seguros para discutir questdes emocionais.
Um ambiente escolar positivo e inclusivo ¢ essencial para o desenvolvimento emocional dos alunos. Isso

envolve criar um clima de respeito, seguranca e acolhimento.

Infraestrutura

Refere-se as instalacdes fisicas da escola, como salas de aula, laboratorios, bibliotecas, ginésios, refeitorios e areas
recreativas. Um ambiente fisico bem mantido ¢ crucial para o aprendizado e o bem-estar dos alunos. Incluem
livros, computadores, materiais diddticos e outros recursos que facilitam o ensino e a aprendizagem. A
capacidade da escola de inovar e adaptar-se as mudancas tecnologicas ¢ crucial para manter um ensino relevante

e atualizado.

Parcerias e Colaboracdes

Inclui a colaboracio com pais, empresas, organizacdes comunitarias e outras instituicdes educacionais.
Essas parcerias podem proporcionar recursos adicionais e oportunidades de aprendizado para os alunos. A
participacio ativa dos pais na vida escolar, através de reunioes, eventos e comunicacio regular, ¢ fundamental
para o sucesso dos alunos.
Diversidade e Inclusao

A escola deve promover a valorizacio da diversidade cultural e a inclusio de todos os alunos,
independentemente de suas origens étnicas, religiosas ou socioecondmicas. Envolve o ensino de valores
democriticos, direitos humanos e responsabilidades civicas, preparando os alunos para serem cidadios
conscientes e ativos.

Essas dimensdes interagem e se sobrepdem, contribuindo para um ambiente escolar complexo e
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dindmico. Cada uma delas é fundamental para proporcionar uma educacio de qualidade e para o

desenvolvimento integral dos alunos.

CONCLUSAO

O cotidiano escolar ¢ um sistema multifacetado que combina elementos pedagodgicos, sociais,
administrativos, emocionais, fisicos, tecnoldgicos, comunitérios e culturais. Essa complexa interacdo cria um
ambiente educativo onde o aprendizado formal e o desenvolvimento pessoal acontecem simultaneamente. Cada
dimensdo do cotidiano escolar contribui para a formacio integral dos alunos, preparando-os ndo apenas
academicamente, mas também socialmente e emocionalmente para os desafios da vida.

A rotina escolar, com suas aulas estruturadas, atividades extracurriculares, interacoes sociais e apoio
emocional, proporciona um espaco de crescimento continuo. A gestdo eficiente e as politicas bem definidas
garantem um ambiente organizado e seguro. A inclusio da tecnologia e as parcerias comunitarias enriquecem
ainda mais essa experiéncia.

Em suma, o cotidiano escolar é essencial para o desenvolvimento holistico dos alunos, promovendo
conhecimentos, habilidades e valores que serdo fundamentais ao longo de suas vidas. A escola, portanto, ¢ um
microcosmo da sociedade, onde os futuros cidaddos sio moldados e preparados para contribuir de maneira

significativa para o mundo ao seu redor.
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A INFLUENCIA DO CORONELISMO NAS OBRAS DE JORGE AMADO

Autor(a): Julianni Guerra Carolino

RESUMO

O artigo analisa a influéncia do coronelismo nas obras do escritor Jorge Amado, destacando a representacio dos conflitos
sociais e politicos presentes em sua narrativa. O objetivo da pesquisa é investigar como Amado aborda as relacoes de poder
e as lutas de classes em suas obras, especialmente no contexto do ciclo do cacau na regido da Bahia. A metodologia utilizada
envolve a analise detalhada de trechos selecionados das obras de Amado, buscando identificar as representacdes dos
coronéis, trabalhadores rurais e demais personagens envolvidos nesse cendrio. A conclusio do estudo aponta para a
habilidade de Amado em retratar de forma vivida e complexa as dindmicas sociais da época, evidenciando as contradicdes
e injusticas presentes no sistema coronelista. A autora destaca a importancia da literatura como ferramenta de dentuncia e
reflexdo sobre as estruturas de poder e dominacio vigentes, ressaltando o papel do escritor na construcio de uma

consciéncia critica na sociedade. Palavras-chave: coronelismo, Jorge Amado, lutas de classes, literatura brasileira.

Palavras-chave: coronelismo, Jorge Amado, lutas de classes, literatura brasileira.

INTRODUCAO

A obra de Amado, surgida na década de 30, embora adquirisse outras caracteristicas depois, mostra em certo
aspecto, as contradicdes da época. Adere a idéia de que o Brasil era um pais controlado por uma minoria, voltada para

seus proprios interesses, em detrimento das classes menos favorecidas.

As obras da geracdo de 30, apesar das diferencas individuais de cada autor, tém como caracteristicas comuns
o regionalismo e o compromisso com a dentncia dos problemas sociais. Percebe-se que tais romances escolhem como

tema o real exterior, como a documentacio da vida social brasileira, visto de perspectiva bastante critica.

H4 uma preocupacio em dar uma amostra do real sensivel, entrevisto sob a perspectiva da luta de classes, mas
sempre atenuando o clima de opressio com uma pitada de lirismo. E ¢ este lirismo que equilibra o clima de opressio,

principalmente nos autores onde se verifica uma tomada de posicio em prol dos desfavorecidos.

Amado representa o regionalismo baiano da zona rural do cacau e da zona urbana de Salvador. Sua grande
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preocupacio foi fixar tipos marginalizados para, através deles, analisar toda uma sociedade. Seus romances, vazados numa
linguagem que retrata o falar do povo, sio marcados pelo lirismo e pela postura ideologica. Acerca deste ultimo aspecto,
Amado nunca fez segredo de suas posicoes politicas, seja como homem publico, seja como escritor, inclusive dedicou

alguns livros a Luis Carlos Prestes, o Cavaleiro da Esperanca e escreveu uma biografia do lider comunista brasileiro.

Iniciada com um cunho regionalista e de dentincia social, a obra de Amado atravessaria diferentes estagios

até chegar a atual cronica de costumes.

Ha a principio, o romance engajado, onde a ideologia surge de maneira evidente, seja em digressoes, seja na
montagem de determinados personagens que encarnam ideais e que tomam consciéncia do processo historico que fara
justica as massas. H4 depois, um romance mais descompromissado, em que o autor faz a defesa da liberdade e do amor,
através de tipos inocentes e exuberantes, verdadeiros simbolos do homem ligado diretamente a natureza, infensos ao

processo descaracterizador e as leis sociais.

Em seus romances épicos, Amado é contido, imparcial, manobrando grandes massas, evitando o pieguismo

lirico de Capitdes da Areia, Terras do sem fim é o melhor exemplo de sua tendéncia épica.

Obras que se completam, Terras do sem fim e Sdo Jorge dos Ilhéus ilustram muito bem o programa de Amado,

através da eliminacio do heroi individual e da compreensio de que os problemas sdo o resultado da luta de classes.

Conhecido como ciclo do cacau, seus temas sdo as fazendas de cacau de Ilhéus e Itabuna, a exploracio do
trabalhador rural e os exportadores, a nova forca econdmica da regido. Cacau, Terras do sem-fim e Sdo Jorge dos Ilhéus

pertencem a esse ciclo.

Amado desenvolveu uma literatura de cunho social, acessivel aos leitores comuns. Em seus romances épicos,
o autor conseguiu ser fiel a uma época, utilizava clichés e lugares-comuns, além do lirismo e as solucoes faceis em suas

obras.

Essa fase, iniciada com Jubiabd e Mar morto, se consolidaria com Gabriela, cravo e canela, que apesar de

apresentar a zona cacaueira como cendrio, ¢ uma cronica de costumes, estendendo-se as ultimas producoes do autor.

A partir de Cacau, Amado estabelece um modelo de estrutura narrativa repetida em quase toda a sua primeira

fase:

O herdéi, oriundo das camadas populares, deve ter sempre um carater positivo, precisa apresentar uma postura
reinvindicatdria ou revoluciondria. Porém, no inicio dos relatos, ele invariavelmente, encontra-se em estado de alienacio

de sua proépria miséria, desconhecendo-lhe as causas.

No transcorrer da acio, o heroi adquire consciéncia da opressio que o vitima. Os opressores serdo
genericamente o latifundidrio, o burgués e o agente do imperialismo ianque. Com isso, o autor estabelece uma
esquematizacio psicolodgica caricatural: os trabalhadores sio necessariamente generosos e justos, enquanto os ricos

sempre sio pérfidos e exploradores. A partir da conscientizacio dos males sociais que o afligem, o herdéi parte para a
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acio politica e, no caso de Sao Jorge dos Ilhéus e Seara Vermelha, para uma explicita acio ideoldgica-partidaria, conforme

os preceitos do partido Comunista.

Ao propor a criacio de um romance proletirio, Amado esbarrou em um problema fundamental: nas fazendas
de cacau havia o trabalhador rural classico, explorado pelo coronel latifundiario. Contudo, na cidade, especificamente na

cidade da Bahia, o proletario, no sentido marxista, o trabalhador de fabrica, nio existia, era uma grave auséncia.

Sem operirios de fato, Amado os substituiu por marginais ou semi-marginais. Assim seus romances urbanos

sdo povoados por vagabundos, malandros, jogadores prostitutas, meninos de rua, marinheiros, gente sem ocupacio

definida.
Esta idealizacio da vida popular traduz dois elementos:

e Uma fantasia geral da esquerda brasileira da época a respeito das condicoes propicias para a derrubada do
sistema capitalista. A revolucio socialista era inevitavel e se aqui havia poucos operarios, que se levantasse

o pais com pivetes e quengas.

e Uma concepcio romantica-populista sobre a esséncia humana, manifesta na superioridade ética dos

individuos marginais, transformados em heréis exemplares da nova sociedade prestes a nascer.

Por causa deste romantismo revolucionario e populista, Amado tem dificuldades para concretizar em acoes
realistas e andlise psicolégica convincente a consciéncia politica de seus personagens. Apela entio para o melodrama,
criando situacdes de uma sentimentalidade inverossimil e patética. Ou utiliza um estilo poético, de resultado quase sempre
duvidoso, valendo-se exageradamente de imagens relativas ao mar, a lua, 4 noite, & tempestade e ao vento. Troca a
inconsisténcia psico-social dos protagonistas, por um redemoinho de imagens. Historicamente, esta camada social
rarissimas vezes atinge um nivel de consciéncia revolucionaria, permanecendo a margem de movimentos de mudanca da

sociedade.

Ja Seara Vermelha, apesar de enquadrado na otica explicitamente ideoldgica do escritor, assinala uma
importante mudanca de cendrio: pela primeira vez, o romancista abandona a zona do cacau e a cidade da Bahia, localizando

o relato no sertdo baiano.

Vitima da seca, mas sobremodo do latifindio, uma familia numerosa de sertanejos, chefiada pelo velho casal,
Jerdnimo e Jucundina, migra em busca de dias melhores. A marcha dessa gente com a inevitavel seqiiéncia de fome e
angustia, sofrimento e esperanca, morte e instinto de sobrevivéncia constitui algumas das paginas mais tragicas da ficcio
brasileira. H4, por exemplo, uma cena em que um magico faminto e de miseravel se exibe para os retirantes, divertindo-os
com um baralho de cartas enquanto junto deles uma menina estertora e morre. E uma cena quase insuportavel para o
leitor. Outro episddio pungente é o de Marta, a filha do casal, que se prostitui para garantir o sustento da familia e a

viagem rumo a Sio Paulo.

Na segunda parte do romance, o eixo narrativo se desloca para os trés filhos homens de Jeréonimo e Jucundina
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- José, Jodo e Juvéncio - que, muito jovens ainda, tinham partido de casa a procura seu destino. Cada um dos irmios
escolhe um caminho de protesto contra o latifundio opressor: José vira Zé Trevoada, cangaceiro do bando de Lucas
Arvoredo; Jodo torna-se seguidor do beato Estevdo; mas s6 Juvéncio ultrapassa a dimensdo irracional do cangaco e do
misticismo, pois como soldado acaba aderindo ao partido Comunista, participando inclusive da intentona golpista de

1935.

Politica na Obra

Amado nio vive como rigidez ou, antes, como uma camisa-de-forca o que a critica literaria lhe imputa como
tal. Considera naturais sua apreensdo e aplicacio do marxismo a literatura. Acha inclusive que sua condicio de
“ . ”» . -~ . s . . . . .

comunista” lhe assegura uma autonomia na producio literdria interditada aos produtores intelectuais cooptados pelo

Estado, amarrados aos cargos do funcionalismo ptblico.

O texto, em sendo acionado pelo autor para instruir politicamente os leitores, ¢ visto como um instrumento

para transformar a consciéncia destes leitores.
A funcio que se imputa ao autor, corresponde uma pretensio sua de produzir um texto acessivel ao povo.

O autor, ao escrever para o povo, coloca os proletarios membros do partido proletirio como personagens
centrais da narrativa. Instituindo-os como os defensores dos interesses do povo, Amado os tem como intermediarios
imprescindiveis na consecucio de seus objetivos, nio abrindo mao do recurso de inseri-los de maneira privilegiada na

situacdo narrada.

De acordo com o préprio Amado, em uma entrevista concedida ao editor do livro Literatura Comentada,
Espinhosa, em 1981, o autor diz que nunca leu Marx e era apenas um homem que lutava por causas que lhe pareciam

justas.

Na mesma entrevista, Amado comenta que quando foi eleito deputado, virias de suas emendas foram
aprovadas e incorporadas a Constituicio, como a da liberdade religiosa. Também propds algumas leis em relacio a cultura,

algumas foram aprovadas na época, outras depois quando estava cassado, mas sio de sua autoria.

Amado afastou-se da militdncia para voltar a escrever. Tinha de escolher: ou escrever ou continuar a militdncia
partiddria. Comecou a ser politico somente como escritor. Nao abandou a trincheira, fez politica escrevendo, opinando

cada vez que isso parecia necessario e util.

Concordava que sua obra havia se modificado, pois antes, ele buscava o heroi, o lider, o dirigente politico,
mas como cada vez acreditava menos nessa gente, cada vez estava mais perto do povo, do povo mais pobre, do povo

miseravel, explorado e oprimido. Cada vez, ele procurava mais o anti-heroi, os vagabundos, as prostitutas, os bébados. O
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que nunca mudava em sua obra ¢ sua posicio de autor ao lado do povo.

OBRAS DE JORGE AMADO: Gabriela Cravo e Canela

Jorge Amado abandona o dogma de que a literatura nio deveria ser mais do que um instrumento ideoldgico,
partidario. Gabriela, Cravo e Canela, quase que sugere um novo Jorge Amado e, mesmo nio abolindo os vinculos com suas
obras anteriores, ¢ outro o olhar que dirige as coisas do mundo e da vida. Este livro é um retorno ao chamado “ciclo do
cacau”, ao universo de coronéis, jaguncos, prostitutas e trambiqueiros de calibre variado, em um clima cotidiano mais
descontraido, que completam o horizonte da sociedade cacaueira: uma Ilhéus rica da década de 20, ansiando pelos

progresso.

Na historia de Ilhéus, os anos 30 representam a civilizacdo cacaueira - a saga dos coronéis do cacau - uma
4 " n : . I .
época em que os "frutos de ouro" garantiam o status de riqueza e poder. Os coronéis, enquanto conquistadores das terras

do cacau, foram os fundadores da cidade e os agentes propulsores do desenvolvimento social e urbano.

O bar Vestvio representa o centro de toda a historia ficcional, local por onde ecoavam os principais
acontecimentos da cidade. Verdadeiro reduto de culturas, aquele espaco fisico abrigava desde os caixeiros-viajantes (que
paravam para bebericar algum conhaque e se inteirar das principais noticias da cidade), até os ricos frequientadores

(assiduos do jogo de gamio). Além desses, as mocas de familia, que paravam para tomar sorvete ou algum refresco:

“Bar era bom negécio em Ilhéus, melhor s6 mesmo cabaré. Terra de muito movimento, de gente
chegando atraida pela fama de riqueza, multidio de caixeiros-viajantes enchendo as ruas, muita gente de
passagem, quantidade de negdcios resolvidos nas mesas dos bares [ ...] O bar Vestvio era o mais antigo
da cidade. Ocupava o andar térreo de um sobrado de esquina numa pequena e linda praca em frente ao

mar, onde se erguia a igreja de Sao Sebastido.” ( AMADO, 1966, p.69).

O 4rabe Nacib era o proprietario do bar e, assim como muitos comerciantes da época, ansiava juntar dinheiro
para comprar um pedaco de terra e se tornar coronel. Para tanto, trabalhava com afinco no bar e por meio de sua simpatia
e dos bons servicos prestados aos clientes (bom atendimento, quitutes da Gabriela), conseguiu consolidar o
empreendimento na cidade.

Outro bem simbolico material de grande destaque, na obra, é o Bataclan, um dos cabarés mais bem
sucedidos de Ilhéus. Era freqiientado pelos ricos coronéis da cidade e de toda a regido, pelos comerciantes em ascensio
econdmica e, até mesmo, pelos caixeiros-viajantes, quando estavam de passagem pela cidade. Numa época de costumes
machistas, em que a cultura do ter forjava comportamentos e valores, era "normal" os homens freqiientarem cabarés
como forma de demonstrar virilidade e poder.

O Bataclan e o Trianon eram os principais cabarés de Ilhéus, freqilentados pelos exportadores, fazendeiros,
comerciantes, viajantes de grandes firmas. Mas nas ruas de canto havia outros, onde se misturavam trabalhadores do porto,

gente vinda das rocas, as mulheres mais baratas:
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“O dinheiro rolava facil, nos cabarés corria a champanha, nova carga de mulheres em cada navio, os
estudantes fazendo concorréncia aos mogos do comércio e os caixeiros-viajantes no xodé das raparigas.
Os coronéis pagando, pagando com largueza, rasgando dinheiro, notas de quinhentos mil - réis .”(Ibid,

p. 369).

Ao destacar o transito e os costumes dos clientes do Bataclan, ¢ ressaltada a sociedade ilheense coronelista
dos anos 30, em que os ricos fazendeiros mantinham as suas esposas trancafiadas em casa, cuidando das atividades
domeésticas, enquanto eles, boémios, divertiam-se a noite nos cabarés, quando nio montavam casas para as amantes,

visando a encontros.

Em Gabriela, Cravo e Canela, a Catedral de Sao Sebastido representa o palco de desfile para as esposas dos
coronéis, das jovens mocas casadoiras e das solteironas, as quais viam a igreja como um templo sagrado e também como

uma op¢io de entretenimento, de lazer, uma forma de sair do convivio doméstico e se integrar as atividades sociais.

Os coronéis nio se incomodavam com a saida das esposas para freqiientarem a igreja, eles até apoiavam, pois
achavam que aquele era um local seguro para as suas mulheres, que naquele ambiente ficavam afastadas das tentacoes
mundanas. Entretanto, nos dias de festa do padroeiro da cidade, Sao Jorge dos Ilhéus, os coronéis seguiam a procissao
carregando o andor, j4 que essa postura representava riqueza e poder. Também faziam isso como forma de pedir ao

padroeiro que abencoasse a cidade com a chuva, pois a seca prolongada prejudicaria o cultivo de cacau.

A religiosidade muito forte na cidade de Ilhéus faz com que seja importante destacar a Catedral de Sao
Sebastido e toda a significincia daquele patriménio para a historia social e cultural local. Essa importincia bem apontada

por Jorge Amado em Gabriela..., caracteristica da identidade local, ¢ fator de atracio para o turista.

As transformacdes econdmicas ocorridas na cidade de Sdo Jorge dos Ilhéus, na década de 1920, refletidas no
dia-a-dia da cidade e mostradas sob a forma de um imenso painel onde se agitam dezenas de destinos individuais
interligados ao confronto histérico entre a velha e a nova ordem de poder na regido cacaueira. Vive-se 0 momento em
que os grandes coronéis desbravadores (representados sobretudo pelo coronel Ramiro, com seu poder politico absoluto e
pelo coronel Jesuino, que assassina a mulher por surpreendé-la com um amante, conforme o cédigo de honra da regiio)
estao envelhecendo e morrendo. Uma nova classe, cristalizada na figura de Mundinho Falcio, o audacioso exportador que

busca melhorias para a cidade.

A partir de Gabriela, Cravo e Canela, Jorge Amado minimiza a questio do proletirio. Sua maior
compreensido do tecido social e da existéncia pessoal, leva-o a humanizar coronéis e burgueses e a desconfiar da

pretensa vocacio revolucionaria das massas.
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A idéia de compor um painel abrangente da sociedade cacaueira, na década de 1920, leva o escritor

a criar uma multiplicidade de situacdes e protagonistas. Um acontecimento chama outro e a trama se abre em

dezenas de historias paralelas.

A personagem Gabriela em sua tendéncia anti-moralista de fundo patriarcal-religioso antecipa,

através de suas escolhas amorosas, novos principios de comportamento que comecavam a germinar no pais, no

fim dos anos de 1950.

Amado retrata a ascensio ao poder de homens comprometidos com mudancas sociais. Por isso, o heroi
positivo do relato é o exportador Mundinho Falcio. O seu triunfo é o triunfo do arrojo empresarial e da visdo capitalista

contra o universo semifeudal dos coronéis.

Terras do sem fim

O modelo do "romance proletirio" ¢ substituido por uma narrativa historica centrada na luta dos coronéis do

cacau pela posse das terras ainda devolutas do sul da Bahia.

O romance Terras do sem fim retrata as terras virgens conquistadas para a lavoura e a formacio da sociedade
do cacau, transformando uma regiio até entdo econdmica e culturalmente inexpressiva. E o mundo de Juca Badar¢ e
Horacio Silveira, do feiticeiro Jeremias, do negro Damido, de advogados interioranos, capangas e prostitutas. Mundo
violento, simultaneamente rico e miseravel, paraiso dos chamados “coronéis do cacau”, inferno dos camponeses suarentos
e esfarrapados. Terras do sem fim tematiza os primeiros tempos da regidio, as lutas sangrentas em torno do estabelecimento

da propriedade.

Obra que narra a luta dos fazendeiros pela fixacio e expansio das terras do cacau, avidos pelo enriquecimento
rapido. A histdria conta a luta entre o Coronel Horacio da Silveira, homem rude, capaz de tudo para ver aumentarem as
terras, e o Coronel Sinh6 Badaro, homem relativamente escrupuloso. A lei é determinada pelos dois clas na ansia de

conquista:

“Em Tabocas quem era amigo e eleitor de Hordcio mantinha sempre uma atitude de hostilidade em

relacio aos amigos e eleitores dos Badards. Nas eleicoes havia barulhos, tiros e mortes.”(Ibid,p.136)

O enredo ¢ mesclado de lutas, mortes, traicdes, bem como a histéria de Ester, esposa de Horécio, que, educada
, ndo suporta a vida da mata. Torna- se amante de Virgilio, o novo advogado do partido que freqiienta a casa do coronel.

Ester morre vitimada pelo tifo.

Virgilio ¢ morto mais tarde, a mando de Horécio. No final, o Coronel Horacio vence a luta pela posse do

Sequeiro Grande e torna-se o lider de Sio Jorge dos Ilhéus. Cada personagem pertence ao grupo de um ou outro dos
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coronéis rivais, e todos por sua vez se subordinam a versio local de um ou outro dos coronéis.

O relato comeca em um navio que se aproxima de Ilhéus trazendo trabalhadores, coronéis,
prostitutas e aventureiros, todos obcecados com as possibilidades de riqueza abertas na regiao. Quatro palavras
. . . . - . "

- repetidas durante todo o livro - marcam o mundo do qual essa gente cheia de ambicio se aproxima: "terras,
dinheiro, cacau, morte". Como podemos observar nesse trecho:

“Homens escreviam, homens que haviam ido antes, e contavam que era dinheiro facil, que era facil
também conseguir um pedaco de terra e planta-la com uma arvore que se chamava cacaueiro e que dava
frutos cor de ouro que valiam mais que o proprio ouro. [...] De quando em vez também chegava a noticia
de que um morrera de um tiro ou mordida de cobra, apunhalado no povoado ou baleado na tocaia.
"(AMADO, 1968, p.25)

Em seguida, aparece a mata sendo desbravada a ferro e fogo pelos primeiros conquistadores, embora
a parte ainda intacta da mesma (Sequeiro Grande) seja o alvo da cobica e a causadora da sangrenta disputa entre
os coronéis. Aparece também a origem dos pequenos povoados ja delimitados em torno de grupos oligarquicos:
“Iria parar seu crescimento com a conquista de Sequeiro Grande, nos limites da qual nasceria o povoado

de Pirangi, uma cidade feita em dois anos. ”( Ibid,p.128).
Depois, o foco narrativo centra-se em Sio Jorge dos Ilhéus, a cidade nuclear do universo cacaueiro,
onde as falcatruas juridicas substituem os crimes e a violéncia que assolam a zona rural. E, por fim, di-se o

confronto definitivo entre os coronéis que encerra o romance.

Apesar de nio esconder as condicoes dramdticas da vida dos trabalhadores, Amado concentra o foco
narrativo nos coronéis, que sao vistos como seres brutos, cruéis quando preciso, mas também como seres dotados
de forte coragem pessoal e audacia ilimitada.

Retratando os grandes latifundios baianos, no auge da exploracio do cacau, o escritor conta como eram as
manobras dos coronéis para se apossarem das matas do Sequeiro Grande, envolvendo pessoas de diferentes niveis sociais.
Nesse mundo de traicio, de roubo descarado e de miséria, misturam-se aventureiros, pistoleiros, prostitutas,

pseudoletrados, montando um pequeno universo, verdadeiro retrato da realidade brasileira em crise, quando as oligarquias

detinham o poder e o mando politico, sob o beneplacito da ditadura.
CONCLUSAO

Sob este dngulo da reflexdo e das lutas do proletariado, Jorge Amado intui, de maneira admiravel, a grande

revolucio dos costumes ocorrida tanto na época em que foram escritas as obras por nos analisadas, quanto nas décadas
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seguintes.
Ao mesmo tempo em que a cena politica constituida - partidos politicos, fracoes de classe organizadas - e o
Estado tendem a reconhecer e reconhecem politica e juridicamente as “novas” classes sociais emergentes, a literatura as

requisita, fazendo de seus membros os personagens centrais da producio literaria e da descricio de sua maneira de vida, a

viga mestra da narrativa.

O termo coronelismo designa um sistema de autoritarismo, iniciado por volta de 1831, quando houve a
criacio da Guarda Nacional. O poder ficava concentrado nas mios dos senhores de terra. Esses senhores eram grandes
fazendeiros e devido ao seu dominio em relacio as pessoas eram tidos e, muitas vezes, chamados de coronéis. Jorge Amado

denuncia a complexidade do sistema coronelista e a dominacao dos mais abastados.

A producio literdria enquanto expressido sociologica de uma época, como podemos constatar nas obras
amadianas, assegura o reconhecimento desta emergéncia de revelar o autoritarismo dos coronéis no campo intelectual,
tomando como objeto chamar a reflexio para o proletariado. Legitima esta classe junto a um publico amplo, além de
atentar-se ao proletariado rural, ainda nio plenamente reconhecido em termos juridicos, mostrando que o trabalhador

urbano, num passado recente, fora um trabalhador rural.

O campo intelectual toma lugar no combate contra os politicos oligarcas, estabelecendo uma nova relacio

com o campo de poder, nio mais subordinado aos julgamentos da elite.

Jorge Amado, devido a sua forca e forte argumentacio politica, por muitas vezes, pode ser classificado como
um produtor literario empenhado na hegemonia intelectual. O leitor, por sua vez, nio permanece indiferente diante do
que lhe ¢é exposto e estd em consondncia com as idéias transmitidas, enveredando pelo cangaco e observando de forma
profunda os costumes nordestinos, as mazelas do latifiundio, a servidio, o isolamento cultural, a dureza do meio, o

abandono social, a subnutricio, o coronelismo e a ignorincia das autoridades.

Amado, sobretudo em Terras do Sem Fim, mostra esse jogo de interesses e também os movimentos das grandes
massas contra a fome ou o poder vigente, montando um quadro que reflete a situacio critica pela qual o pais passava na
época. E uma denuncia de um momento de dificuldades com tentativas de solucdo por parte de posicoes politicas

extremistas que ansiavam conter o drama social.

A 4rea do cacau, o sertio, o cais do porto, as ruelas, os corticos, a sociedade e as fazendas sdo meros pretextos
para Jorge Amado mostrar a forca e a criatividade daquela gente que, numa luta sem tréguas contra o meio, o dominou e
deu origem a um novo tipo de vida - no trabalho e na producio de riquezas, na convivéncia social, nas artes, nas letras e

na musica popular: gente brasileira, com sentimento brasileiro, vivendo mitos brasileiros, engrandecendo o Brasil.

A obra amadiana é muito significativa por ser um espelho fiel da realidade brasileira e, sobretudo por mostrar
como foram os brasileiros que constituiram essa nacio. Este feito d4-se através de uma drea da nossa cultura, a da Bahia,

enfatizando os tipos, os h4bitos e os mitos que caracterizaram esse povo.
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RELEMBRANDO A SEMANA DE ARTE MODERNA NO BRASIL

Autora: Maria de Lourdes Defina Ferro

RESUMO

A Semana da Arte Moderna foi um marco cultural significativo no Brasil, realizada entre os dias 13 e 18 de
fevereiro de 1922 no Teatro Municipal de Sio académicas e trazer uma nova perspectiva a arte brasileira,
inspirada nas vanguardas europeias e na valorizacio da cultura nacional. Durante a semana, foram apresentadas
exposicoes de pintura e escultura, leituras de poesia, apresentacdes musicais e palestras, que provocaram reacdes
mistas do publico e da critica. O evento foi inicialmente recebido com controvérsia e incompreensio, mas, com
o tempo, tornou-se um simbolo da modernizacio e da independéncia cultural do Brasil. A Semana da Arte
Moderna influenciou profundamente o desenvolvimento da arte e da literatura brasileiras, incentivando a
experimentacio e a busca por uma identidade cultural propria. A Semana de Arte Moderna de 1922, realizada
em Sido Paulo, foi um marco na historia cultural do Brasil, simbolizando o inicio do Modernismo no pais. Esse
evento promoveu uma ruptura com as tradicoes artisticas europeias e buscou a valorizacio da identidade

brasileira, incorporando tendéncias nacionalistas e elementos da cultura indigena.

INTRODUCAO

A tendéncia nacionalista na Semana de Arte Moderna se manifestou na busca por uma identidade
cultural prépria, desvinculada dos padrdes europeus. Os artistas participantes procuraram representar o Brasil
em sua esséncia, celebrando a diversidade cultural, as paisagens naturais e as tradicoes populares. Essa busca por
um carater nacional foi uma resposta a necessidade de afirmar uma identidade unica em meio as influéncias

estrangeiras predominantes.

VALORES INDIGENAS

Os valores indigenas foram incorporados como parte dessa nova identidade cultural. Os modernistas
viam nas culturas indigenas uma fonte genuina e auténtica de brasilidade, que deveria ser valorizada e
preservada. Artistas como Tarsila do Amaral, com sua obra "Abaporu", e escritores como Mario de Andrade, em

"Macunaima", utilizaram elementos da mitologia, estética e simbologia indigena para criar uma arte que refletisse
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as raizes do pais. A valorizacdo dos povos indigenas foi um dos pilares do movimento, destacando a importancia
de suas contribuicdes para a formacio da cultura brasileira.

A Semana de Arte Moderna foi um evento transformador que marcou o inicio de um movimento
cultural comprometido com a construcio de uma identidade nacional auténtica. A tendéncia nacionalista e a
valorizacao dos valores indigenas foram fundamentais para essa transformacio, estabelecendo uma nova era para
a arte e a cultura no Brasil.

A Semana de Arte Moderna, realizada em fevereiro de 1922, em Sio Paulo, representou
um marco na arte contemporinea do Brasil, pois sendo de forte tendéncias nacionalistas,

procurou revivescer os valores indigenas, bem como o carater futurista surgido no Brasil

através do idedlogo Marinenetti.( FILHO, 1990, p,65)

O periodo que antecedeu a Semana da Arte Moderna no Brasil foi marcado por um contexto de transicio
e efervescéncia cultural. No inicio do século XX, o Brasil vivia uma fase de urbanizacio e industrializacio
acelerada, especialmente nas grandes cidades como Sao Paulo e Rio de Janeiro. Esse processo trouxe mudancas
significativas na sociedade brasileira, incluindo a crescente influéncia das ideias e tendéncias artisticas europeias.

No campo das artes, o Brasil estava ainda fortemente influenciado pelo academicismo, uma corrente
artistica tradicional e conservadora que dominava as escolas de arte e as exposicoes oficiais. As obras de arte
seguiam padroes estéticos rigidos, valorizando a técnica e a representacio realista.

Porém, ja havia sinais de mudanca e contestacdo. Alguns artistas e intelectuais comecaram a buscar novas
formas de expressdo, inspirando-se nas vanguardas europeias, como o futurismo, cubismo, expressionismo e
dadaismo. A artista Anita Malfatti foi uma figura central nesse contexto, com sua exposicio de 1917 que
apresentou ao publico brasileiro obras com influéncias modernas e que gerou intensa polémica e criticas severas,
especialmente por parte do influente escritor Monteiro Lobato.

Ao mesmo tempo, havia um movimento crescente de valorizacio da cultura nacional e das raizes
brasileiras. Intelectuais como Mario de Andrade e Oswald de Andrade comecaram a explorar temas relacionados
a identidade brasileira, misturando elementos das culturas indigena, africana e popular com as novas tendéncias
artisticas internacionais.

Esses fatores contribuiram para a formacio de um ambiente cultural propicio ao surgimento de um
movimento que rompesse com as tradicoes e promovesse uma renovacio artistica no Brasil. A Semana da Arte
Moderna de 1922 emergiu desse caldo cultural como uma resposta ousada e inovadora, buscando afirmar uma

nova identidade para a arte brasileira.
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O principal idealizador da Semana foi Paulo Prado, conceituado homem de negocios,
historiador e intelectual que financiou todo movimento. Foi a Semana apresentada no segundo
sagudo do Teatro Municipal de Sdo Paulo, de 13 a 17 de fevereiro, com uma exposicio anti-

académica de artistas plasticos unidos aos poetas, escritores e musicos. ( FILHO, 1990, p, 65)

A transicio para a idealizacio da Semana da Arte Moderna no Brasil foi um processo gradual e
multifacetado, influenciado por diversos fatores sociais, culturais e artisticos. Esta transicio pode ser dividida

em alguns momentos e movimentos-chave.

INFLUENCIA DAS VANGUARDAS EUROPEIAS

No inicio do século XX, as vanguardas europeias comecaram a influenciar os artistas brasileiros.
Movimentos como o cubismo, futurismo, expressionismo e dadaismo trouxeram novas formas de ver e
representar o mundo. Artistas brasileiros que viajaram para a Europa ou tiveram contato com essas ideias
comecaram a questionar o academicismo dominante no Brasil.

A critica ao academicismo ganhou forca com a exposicio de Anita Malfatti em 1917. Sua mostra trouxe
uma abordagem moderna, com influéncias expressionistas, que chocou os criticos e o publico. A reacio negativa,
especialmente do escritor Monteiro Lobato, gerou um debate intenso sobre a arte moderna no Brasil. Este
episodio é frequentemente citado como um catalisador para a articulacio dos modernistas brasileiros. Nos anos
seguintes, um grupo de artistas e intelectuais comecou a se reunir em torno da ideia de renovar a arte brasileira.
Figuras como Mairio de Andrade, Oswald de Andrade, Menotti Del Picchia, e Anita Malfatti foram centrais
nesse movimento. Eles compartilhavam a visio de que a arte brasileira precisava se libertar das amarras do

passado e buscar uma expressdo auténtica e contemporanea.

VALORIZACAO DA CULTURA NACIONAL

Paralelamente a influéncia das vanguardas, havia um movimento crescente de valorizacio da cultura
nacional. Intelectuais e artistas comecaram a explorar temas relacionados a identidade brasileira, incluindo a
cultura popular, indigena e afro-brasileira. Esta busca por uma identidade cultural propria foi fundamental para
a concepcao da Semana de Arte Moderna. A ideia de realizar um evento que consolidasse essas novas ideias e
debates ganhou corpo em 1921. O evento foi planejado para coincidir com o centenario da Independéncia do

Brasil em 1922, simbolizando uma nova independéncia cultural. A organizacdo contou com o apoio financeiro
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de empresarios como Paulo Prado, que ajudaram a financiar o evento, permitindo a realizacio das exposicoes,
palestras e apresentacdes.

A Semana de Arte Moderna foi realizada entre 13 e 18 de fevereiro de 1922 no Teatro Municipal de Sao

aulo. evento incluiu exposicoes de arte, leituras de poesia, palestras e apresentacdes musicais. Os

Paulo. O t 1 , de arte, leit d lest tag @)

participantes visavam chocar o publico e promover um rompimento com as tradicdes estabelecidas. Embora

tenha gerado controvérsia e resisténcia inicial, a Semana se tornou um marco na histéria cultural brasileira,

consolidando o movimento modernista no pais.

CONCLUSAO

A Semana de Arte Moderna de 1922 foi um marco decisivo para a cultura brasileira, simbolizando uma
ruptura com as tradicoes artisticas anteriores e o inicio de uma nova era de experimentacio e valorizacio da
identidade nacional. Realizada no Theatro Municipal de Sio Paulo, de 13 a 18 de fevereiro, essa semana
revolucionou a arte, a literatura, a musica e o pensamento brasileiro, promovendo uma série de conferéncias,
exposicoes, recitais e espetdculos que desafiaram os padroes estéticos vigentes.

A Semana de Arte Moderna marcou a rejeicio dos estilos classicos e academicistas que dominavam a arte
brasileira até entio. Artistas como Anita Malfatti, Oswald de Andrade, Mario de Andrade e Tarsila do Amaral
buscaram novas formas de expressio, inspirando-se em movimentos europeus como o cubismo, o futurismo e o
expressionismo, mas adaptando-os a realidade brasileira.

A semana incentivou a busca por uma arte genuinamente brasileira, que refletisse a diversidade cultural,
as paisagens naturais e as tradicdes populares do pais. Houve uma valorizacio dos elementos indigenas, afro-
brasileiros e caipiras, que passaram a ser vistos como fontes legitimas de inspiracdo artistica.

O evento foi um catalisador para a inovacio e a experimentacio em todas as formas de arte. As
performances e as obras apresentadas desafiaram as convencoes e abriram caminho para novas técnicas, estilos
e temas. A liberdade criativa promovida pela Semana de Arte Moderna influenciou geracoes subsequentes de
artistas brasileiros.

A Semana de Arte Moderna também foi significativa por promover a integracao das diferentes formas de
arte. Pintura, escultura, literatura, musica e arquitetura foram abordadas de maneira interdisciplinar, reforcando
a ideia de que a modernidade deveria permear todos os aspectos da cultura. A Semana de Arte Moderna de
1922 foi um evento transformador que redefiniu a trajetdria da cultura brasileira. Ao romper com o passado e

promover a inovacio, a semana nio apenas lancou as bases do Modernismo no Brasil, mas também abriu
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caminho para um dialogo continuo sobre a identidade e a autenticidade na arte. Sua importincia reside na
capacidade de inspirar um senso de orgulho nacional e uma busca incessante por formas de expressio que
reflitam a complexidade e a riqueza do Brasil. Assim, a Semana de Arte Moderna permanece um simbolo de

renovacio e criatividade, cuja influéncia é sentida até hoje na cultura brasileira.
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A INFLUENCIA DO 4CHAN NA VIOLENCIA ESCOLAR: UM ESTUDO SOBRE A INTERACAO

ENTRE JOVENS E CONTEUDOS VIOLENTOS EM REDES SOCIAIS

Autora: Vanessa Rodrigues Puerta

RESUMO

A violéncia nas escolas e seu impacto sobre o comportamento juvenil é uma preocupacio crescente em diversas
sociedades. Com o advento das redes sociais, essas dinimicas comportamentais ganharam novas dimensdes,
especialmente em plataformas como o 4chan, onde contetdos violentos e de discurso de odio sio
frequentemente compartilhados. Este artigo pretende explorar as conexdes entre o consumo de contetdos
violentos online e o comportamento agressivo offline, destacando como essas influéncias podem manifestar-se
em ambientes escolares. Além disso, o estudo aborda a cultura e as subculturas presentes em plataformas como
0 4chan, investigando suas contribuicdes para a disseminacio de comportamentos violentos entre os jovens.
Para atingir esses objetivos, este artigo adota uma metodologia baseada em revisio e discussio bibliografica.
Revisoes de literatura sio uma ferramenta valiosa na sintese de conhecimentos existentes e na identificacio de
lacunas na pesquisa atual. Este método permite a integracio de diferentes estudos, oferecendo uma visio
abrangente e critica sobre o tema. A revisio bibliografica inclui uma anélise detalhada de estudos empiricos,
teorias psicoldgicas e socioldgicas, bem como exemplos priticos de programas e intervencoes eficazes na

prevencio da violéncia escolar e no combate aos efeitos negativos do consumo de conteudos violentos online.

Palavras-chave: Violéncia Escolar; Redes Sociais; 4chan; Comportamento Juvenil.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a presenca crescente das redes sociais na vida cotidiana dos jovens tem despertado a
atencdo de educadores, pais, e pesquisadores devido aos seus impactos profundos e multifacetados. Entre as
diversas plataformas de redes sociais, o 4chan se destaca por seu ambiente andnimo e pela variedade de
conteudos compartilhados, que vio desde memes inofensivos até discursos de ¢dio e contetudos violentos. Esta
pesquisa se propde a investigar a influéncia do 4chan na violéncia escolar, um fendmeno alarmante que afeta a
seguranca e o bem-estar dos alunos no ambiente educativo.

A violéncia escolar ¢ um problema global que se manifesta de varias formas, incluindo agressoes fisicas,
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bullying, ameacas e até tiroteios em escolas. Estudos anteriores sugerem que o comportamento violento dos
jovens pode ser influenciado por vérios fatores, como ambiente familiar, contextos socioecondmicos,
experiéncias pessoais e, mais recentemente, a exposicio a conteudos violentos nas redes sociais (Hinduja &
Patchin, 2018). O 4chan, em particular, tem sido identificado como uma plataforma onde contetdos violentos
e extremistas podem proliferar sem a supervisio rigorosa que se observa em outras redes sociais mais
convencionais, como Facebook e Twitter (Bernstein et al., 2011).

O 4chan foi criado em 2003 por Christopher Poole, e desde entdo tem funcionado como um férum de
imagens onde os usudrios podem postar de forma andnima. Esta anonimidade permite a livre expressio, mas
também facilita a disseminacdo de conteudos que seriam censurados em outras plataformas. Dividido em vérias
secdes conhecidas como "boards", o 4chan abriga discussoes sobre uma vasta gama de topicos, desde anime e
videogames até politica e cultura contemporanea. Entretanto, alguns "boards", como o /b/ (random) e o /pol/
(politically incorrect), tornaram-se notdrios por conterem conteudos que promovem o 6dio, a violéncia e a
desinformacio (Marwick & Lewis, 2017).

O uso de redes sociais entre adolescentes tem crescido exponencialmente, com plataformas como
Instagram, TikTok e Twitter liderando a preferéncia dos jovens. No entanto, o 4chan, apesar de nio ser tio
popular entre todos os grupos demogréficos, atrai um nicho especifico de usudrios que valoriza a liberdade de
expressio e a natureza andnima do site. Estudos indicam que a exposicio a contetidos violentos e extremistas
online pode levar & dessensibilizacio, normalizacio da violéncia e, em casos extremos, a radicalizacio (Suler,
2004; Wojcieszak, 2010). Neste contexto, a investigacio da influéncia do 4chan no comportamento dos jovens
¢ crucial para entender as dindmicas que podem contribuir para a violéncia escolar.

Os objetivos especificos deste estudo sdo: Revisar a literatura existente sobre a influéncia das redes sociais
no comportamento juvenil, com foco na exposicio a conteudos violentos; Analisar pesquisas anteriores sobre
violéncia escolar, identificando fatores de risco e protecio; Discutir a cultura e subculturas do 4chan, explorando
como esses ambientes digitais podem influenciar comportamentos agressivos; Examinar estudos que ligam o
consumo de contetidos violentos online a0 comportamento agressivo offline, utilizando citacoes e fontes diretas
para fundamentar a discussio.

O artigo esta estruturado da seguinte forma: apds esta introducio, a proxima secio revisara a literatura
sobre a influéncia das redes sociais no comportamento juvenil, destacando os mecanismos pelos quais esses
efeitos ocorrem. Em seguida, sera apresentada uma analise das pesquisas sobre violéncia escolar, seguida por
uma discussdo sobre a cultura e subculturas do 4chan. A secio final examinara estudos que ligam o consumo de

conteudos violentos online a0 comportamento agressivo offline, concluindo com uma sintese dos achados e
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sugestoes para futuras pesquisas e intervencdes praticas.

A relevancia deste estudo reside na necessidade urgente de compreender as complexas interacdes entre
comportamentos online e offline, especialmente em relacio a violéncia entre jovens. Compreender essas
dindmicas ¢ essencial para desenvolver estratégias eficazes de prevencido e intervencio que possam ser
implementadas em ambientes escolares e comunitarios. Além disso, este estudo busca contribuir para o debate
académico e publico sobre a regulamentacio de conteudos online e a promocio de um ambiente digital mais

seguro e sauddvel para os jovens.

REFERENCIAL TEORICO

As redes sociais tornaram-se uma parte integral da vida dos jovens, moldando suas interacdes sociais,
identidade e comportamento. A pesquisa sobre a influéncia dessas plataformas no comportamento juvenil é
vasta e multifacetada, abordando desde os efeitos positivos até os negativos. Este segmento revisara alguns dos
principais achados sobre como as redes sociais impactam o comportamento dos adolescentes, com um foco

particular em aspectos relacionados a violéncia e agressio.
Impacto das Redes Sociais

Antes de discutir os impactos negativos, ¢ importante reconhecer que as redes sociais também oferecem
beneficios significativos para os jovens. Elas proporcionam um meio para conexido social, permitindo que os
adolescentes mantenham contato com amigos e familiares, encontrem comunidades de apoio, e desenvolvam
habilidades de comunicacdo. Estudos tém mostrado que as redes sociais podem promover a autoexpressio e a

identidade pessoal, além de oferecer recursos educacionais e oportunidades para o engajamento civico (Best,

Manktelow, & Taylor, 2014).

No entanto, a exposicio a contetidos violentos nas redes sociais ¢ uma preocupacio crescente. Pesquisas
indicam que o consumo de contetdos violentos pode dessensibilizar os jovens a violéncia, tornando-os mais
propensos a aceitar a agressao como um comportamento normal. De acordo com Anderson e Bushman (2001),
a exposicio repetida a violéncia em midia pode aumentar a agressividade ao criar esquemas cognitivos que

facilitam o comportamento agressivo.

128

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP ® Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



' ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.2, fevereiro 2024

Redes Sociais e Bullying

O cyberbullying ¢ um dos fendmenos mais estudados no contexto das redes sociais e comportamento
juvenil. Diferente do bullying tradicional, o cyberbullying pode ocorrer a qualquer momento e em qualquer
lugar, exacerbando o impacto psicolégico sobre as vitimas. Estudos demonstram que jovens que sofrem
cyberbullying apresentam maiores niveis de ansiedade, depressio e ideacio suicida (Kowalski, Giumetti,
Schroeder, & Lattanner, 2014). Além disso, os perpetradores de cyberbullying frequentemente também estio

envolvidos em comportamentos agressivos offline.

Redes Sociais e a Cultura da Violéncia

Algumas plataformas de redes sociais, como o 4chan, promovem uma cultura onde a violéncia e o
discurso de odio sio normalizados e até incentivados. O anonimato e a falta de moderacio rigorosa em
plataformas como o 4chan permitem a proliferacio de contetdos extremistas e violentos. Suler (2004) descreve
o fendomeno do "efeito de desinibicio online", onde os individuos, protegidos pelo anonimato, exibem

comportamentos mais agressivos e desinibidos do que fariam em interacdes face a face.

A radicalizacio ¢ outra area de preocupacio, especialmente em plataformas que permitem a
disseminacdo de ideologias extremistas. Jovens vulneraveis podem ser atraidos por narrativas extremistas e,
através de algoritmos de recomendacio, expostos a contetidos que reforcam e ampliam essas visdes. Wojcieszak
(2010) aponta que a exposicio a comunidades online homogéneas pode reforcar atitudes extremistas, criando

"cAmaras de eco" que isolam os individuos de perspectivas moderadas e contrérias.

Um estudo de Valkenburg e Peter (2009) mostrou que o uso intenso de redes sociais pode afetar
negativamente o bem-estar dos adolescentes, aumentando os niveis de estresse e diminuindo a satisfacio com a
vida ao longo do tempo. Esses efeitos sio frequentemente mediadores por experiéncias negativas, como o

cyberbullying e a exposicio a contetdos prejudiciais.

Os mecanismos pelos quais as redes sociais influenciam o comportamento juvenil sio complexos e
interligados. Bandura (2001) propds a teoria da aprendizagem social, que sugere que os jovens aprendem

comportamentos observando e imitando modelos. Nas redes sociais, esses modelos podem ser influenciadores,
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celebridades ou até mesmo pares que exibem comportamentos agressivos. Além disso, a teoria do cultivo
(Gerbner et al., 2002) sugere que a exposicio prolongada a conteudos violentos pode moldar a percepcio da

realidade dos jovens, levando-os a ver o mundo como um lugar mais perigoso do que realmente é.

ANALISE DE PESQUISAS ANTERIORES SOBRE VIOLENCIA ESCOLAR

7

A violéncia escolar ¢ um problema complexo e multifacetado que afeta escolas em todo o mundo.
Pesquisas anteriores tém explorado diversas dimensoes desse fendmeno, incluindo suas causas, consequéncias,
e estratégias de prevencdo. Esta secio revisa a literatura existente sobre a violéncia escolar, destacando as

principais descobertas e tendéncias identificadas por pesquisadores ao longo dos anos.

A violéncia escolar ¢ definida como qualquer comportamento que cause dano fisico ou psicologico a
estudantes, professores ou funcionarios dentro do ambiente escolar. Ela pode se manifestar de varias formas,
incluindo agressio fisica, bullying, assédio verbal, e violéncia sexual. Smith et al. (2008) identificaram o bullying
como uma forma particularmente prevalente de violéncia escolar, caracterizada por um comportamento

repetitivo e intencional de intimidacio e opressio contra uma vitima que tem dificuldade em se defender.

Diversos fatores contribuem para a ocorréncia de violéncia nas escolas. Esses fatores podem ser

agrupados em niveis individuais, familiares, escolares e comunitarios.

Individuais: Caracteristicas pessoais, como agressividade, baixa autoestima, e transtornos de
comportamento, tém sido associadas a violéncia escolar. Pesquisas sugerem que estudantes com

dificuldades emocionais ou de comportamento estio mais propensos a se envolverem em atos violentos

(Farrington, 1993).

Familiares: A dindmica familiar desempenha um papel crucial na formacio dos comportamentos dos
jovens. Ambientes familiares disfuncionais, onde ha abuso, negligéncia ou violéncia doméstica, podem

aumentar a propensao dos jovens a se comportarem de maneira agressiva na escola (Herrenkohl et al.,

2000).

Escolares: O clima escolar, incluindo a qualidade das relacoes entre estudantes e professores, e as

politicas escolares sobre disciplina, influenciam significativamente a prevaléncia da violéncia. Escolas
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com ambientes autoritirios ou indiferentes tendem a ter taxas mais altas de violéncia (Gottfredson,

2001).

Comunitarios: Contextos comunitirios caracterizados por altas taxas de criminalidade e pobreza
também contribuem para a violéncia escolar. A falta de recursos comunitarios e a exposicio a modelos

negativos na comunidade podem reforcar comportamentos violentos entre os jovens (Sampson,

Raudenbush, & Earls, 1997).

A violéncia escolar tem consequéncias graves e de longo alcance para todos os envolvidos. As vitimas
podem sofrer de problemas emocionais e psicologicos, como ansiedade, depressio, e baixa autoestima, que
podem afetar seu desempenho académico e bem-estar geral (Rigby, 2003). Além disso, a exposicio continua a
violéncia pode levar ao desenvolvimento de transtornos de estresse pds-traumatico (Pynoos, Schreiber, Steinberg,

& Goenjian, 1998).

Para os perpetradores, envolver-se em comportamentos violentos pode resultar em suspensio, expulsio
e até mesmo envolvimento com o sistema de justica juvenil. Essas consequéncias podem interromper a trajetoria

educacional dos jovens e limitar suas oportunidades futuras (Hemphill et al., 2006).

O impacto da violéncia escolar também se estende ao ambiente escolar como um todo. Escolas com altos
niveis de violéncia enfrentam desafios significativos em manter um ambiente de aprendizado seguro e acolhedor.
A presenca de violéncia pode criar uma atmosfera de medo e inseguranca, afetando negativamente o

desempenho académico e a satisfacio de estudantes e professores (Astor, Benbenishty, & Estrada, 2009).

Estratégias de Prevencio e Intervencio

A literatura destaca varias abordagens para prevenir e reduzir a violéncia escolar. Essas estratégias podem
ser implementadas em multiplos niveis, incluindo intervencdes individuais, programas escolares e politicas

comunitarias.

Intervencdes Individuais: Programas que focam em desenvolver habilidades socioemocionais, como
resolucio de conflitos, empatia e autocontrole, tém mostrado eficicia em reduzir comportamentos

agressivos entre estudantes (Conduct Problems Prevention Research Group, 2002).
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Programas Escolares: A implementacio de programas de prevencio do bullying e de promocio de um
clima escolar positivo é crucial. Iniciativas como o programa Olweus de Prevencio ao Bullying tém

demonstrado sucesso em reduzir as taxas de bullying e melhorar o ambiente escolar (Olweus, 1993).

Politicas Comunitérias: Envolver a comunidade mais ampla na prevencio da violéncia escolar também
é importante. Parcerias entre escolas, familias e organizacdes comunitarias podem ajudar a criar uma

rede de apoio e fornecer recursos adicionais para jovens em risco (Morrison, Furlong, & Smith, 1994).

ESTUDOS DE CASO E EXEMPLOS INTERNACIONAIS

Pesquisas internacionais fornecem exemplos valiosos de como diferentes paises abordam a violéncia
escolar. Na Finlandia, o programa KiVa é uma intervencio baseada em evidéncias que envolve toda a

comunidade escolar na prevencio do bullying e tem mostrado reducoes significativas nas taxas de bullying

(Karni et al., 2011).

Nos Estados Unidos, o Positive Behavioral Interventions and Supports (PBIS) ¢ um modelo de
prevencio de multiplos niveis que visa melhorar o clima escolar e reduzir comportamentos problemadticos.

Estudos indicam que escolas que implementam o PBIS experimentam reducdes nos incidentes de violéncia e

melhorias no desempenho académico (Bradshaw, Mitchell, & Leaf, 2010).

Discussido sobre a Cultura e as Subculturas do 4chan

O 4chan, lancado em 2003 por Christopher Poole, ¢ um forum de imagens andnimo que se tornou um
caldeirao de diversas culturas e subculturas da internet. A plataforma ¢ dividida em "boards", cada um dedicado
a diferentes topicos, desde anime e videogames até politica e temas adultos. A cultura do 4chan é amplamente
caracterizada por sua anonimidade, liberdade de expressao irrestrita e uma propensdo para 0 comportamento

transgressivo e a criacio de memes virais.

O anonimato é um dos pilares centrais do 4chan, permitindo que os usudrios postem sem a necessidade

de registrar uma identidade fixa. Este anonimato promove uma desinibicio que encoraja os usudrios a
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expressarem pensamentos e comportamentos que poderiam ser reprimidos em outras plataformas. John Suler
(2004) descreve esse fendmeno como o "efeito de desinibicio online", onde a falta de identidades rastreaveis

reduz as inibicoes sociais e morais, muitas vezes resultando em discurso de odio, trolling e conteudo perturbador.

Dentro do 4chan, diversas subculturas florescem, cada uma com suas proprias normas e linguagens.

Duas das subculturas mais notorias sio as de /b/ (random) e /pol/ (politically incorrect):

/b/ (Random): E o board mais caotico e imprevisivel do 4chan, conhecido por sua falta de moderacio
e pela variedade de conteudos, desde humor irreverente até material explicito. A cultura de /b/ ¢
centrada na transgressao das normas sociais e na criacio de memes que frequentemente se tornam virais,

como o "Rickrolling" e "Pepe the Frog".

/pol/ (Politically Incorrect): Este board ¢ dedicado a discussdes politicas e ¢ amplamente associado a
discursos extremistas e ideologias de direita. Os usuarios de /pol/ frequentemente promovem teorias de
conspiracio, nacionalismo branco e outros contetidos de 6dio. Estudos indicam que /pol/ funciona

como uma cimara de eco, reforcando e amplificando visdes extremas (Hine et al., 2017).

A cultura do 4chan tem um impacto significativo na internet e além. Memes e ideias originadas no 4chan
frequentemente permeiam a cultura mainstream, influenciando o discurso publico e a politica. No entanto, o
conteudo problematico do site também atrai atencio negativa, com ligacoes a eventos de violéncia e
radicalizacdo. A falta de moderacio rigorosa facilita a disseminacio de discurso de ¢dio e contetdos violentos,

criando um ambiente propicio para comportamentos extremos.

A cultura e subculturas do 4chan sio complexas e multifacetadas, refletindo tanto a criatividade quanto
0s aspectos mais sombrios da interacio humana online. A plataforma serve como um estudo de caso importante
para compreender os efeitos do anonimato e da desinibicio na comunicacio digital, bem como os perigos da

radicalizacio em espacos virtuais sem regulacio adequada.

ESTUDOS QUE LIGAM O CONSUMO DE CONTEUDOS VIOLENTOS ONLINE AO
COMPORTAMENTO AGRESSIVO OFFLINE

A relacdo entre o consumo de conteudos violentos online e 0 comportamento agressivo offline tem sido
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objeto de intenso debate e investigacio académica. Diversos estudos empiricos e revisdes de literatura oferecem
evidéncias que sugerem uma conexdo significativa entre essas duas varidveis, destacando os mecanismos
psicologicos e sociais que mediam esses efeitos. Esta secdo revisa os principais achados sobre essa relacio,

fornecendo uma visdo abrangente das implicacoes desse fendmeno.

Efeitos Psicolégicos do Consumo de Conteudos Violentos

A teoria da dessensibilizacio é frequentemente citada para explicar como a exposicio repetida a
conteudos violentos pode reduzir a sensibilidade dos individuos a violéncia real, tornando-os mais propensos a
comportamentos agressivos. Anderson e Bushman (2001) argumentam que a exposicio a midias violentas pode
aumentar a agressividade ao dessensibilizar os individuos a violéncia e criar esquemas cognitivos que facilitam
respostas agressivas. Em um estudo seminal, estes autores demonstraram que individuos expostos a jogos

violentos apresentavam maiores niveis de agressividade em situacoes controladas (Anderson & Bushman, 2001).

A teoria da aprendizagem social de Bandura (1977) também fornece uma base tedrica robusta para
compreender como o consumo de contetidos violentos pode levar ao comportamento agressivo. Segundo essa
teoria, os individuos aprendem comportamentos observando e imitando modelos. Na era digital, esses modelos
podem ser personagens de jogos, influenciadores online ou pares que exibem comportamentos agressivos. Um
estudo de Greitemeyer e Miigge (2014) reforcou essa teoria ao encontrar uma relacio positiva entre a exposicao
a midias violentas e a agressividade, mostrando que individuos que consomem regularmente contetdos

violentos sio mais propensos a adotar comportamentos agressivos.

Cyberbullying e Agressiao

O fendmeno do cyberbullying ilustra claramente como o consumo de contetdos violentos e agressivos
pode traduzir-se em comportamentos agressivos offline. Kowalski et al. (2014) descobriram que adolescentes que
se envolvem em cyberbullying muitas vezes sio expostos a conteudos violentos online e que essa exposicio pode
aumentar a probabilidade de que eles perpetuem a agressio em ambientes fisicos, como a escola. Os autores

destacam que o anonimato e a desinibicio online contribuem para a transferéncia de comportamentos agressivos
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do ambiente virtual para o mundo real.

A radicalizacdo online ¢ uma édrea de estudo que destaca como o consumo de contetdos violentos pode
levar a comportamentos extremistas. Wojcieszak (2010) aponta que a exposicio a comunidades online
homogéneas, onde ideologias extremas sio reforcadas, pode levar a radicalizacio. O estudo sugere que
individuos que consomem regularmente conteudos violentos e extremistas em plataformas como o 4chan
podem se tornar mais propensos a adotar e agir de acordo com essas ideologias. A pesquisa de Hine et al. (2017)
sobre o board /pol/ do 4chan encontrou evidéncias de que a interacio continua com contetdos extremistas

pode radicalizar os usuarios, levando a comportamentos violentos offline.

ESTUDOS LONGITUDINAIS E META-ANALISES

Estudos longitudinais fornecem uma visio mais detalhada sobre os efeitos a longo prazo do consumo de
conteudos violentos. Huesmann et al. (2003) realizaram um estudo longitudinal que acompanhou criancas por
mais de 15 anos, encontrando que a exposicio prolongada a midias violentas na infincia estava
significativamente correlacionada com comportamentos agressivos na idade adulta. Esses achados sio
corroborados por uma meta-andlise de Anderson et al. (2010), que revisou 136 estudos e concluiu que a
exposicio a jogos violentos estava associada a um aumento significativo na agressividade, na dessensibilizacio a

violéncia e na diminuicio da empatia.

IMPLICACOES PRATICAS E POLITICAS

As evidéncias de que o consumo de contetdos violentos online pode levar a comportamentos agressivos
offline tém importantes implicacdes para politicas publicas e intervencoes educacionais. Intervencoes que visam
reduzir a exposicio a contetdos violentos e promover a alfabetizacio mididtica entre jovens sio cruciais. De
acordo com Strasburger et al. (2010), programas de educacio midiatica podem ajudar os jovens a desenvolver
habilidades criticas para avaliar e interpretar conteudos midiaticos, reduzindo assim o impacto potencialmente

negativo da exposicio a conteudos violentos.
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CONCLUSAO

Este artigo revisou e discutiu a literatura existente sobre a influéncia das redes sociais no comportamento
juvenil, focando especificamente na violéncia escolar e no consumo de contetidos violentos em plataformas
como o 4chan. A analise bibliografica revelou que a exposicio a contetdos violentos online pode dessensibilizar

os individuos a violéncia e promover comportamentos agressivos offline, particularmente entre os jovens.

Influéncia das Redes Sociais no Comportamento Juvenil: As redes sociais, especialmente aquelas que
permitem o anonimato e a auséncia de moderacio rigorosa, podem fomentar ambientes onde o comportamento
agressivo e o consumo de conteudos violentos sio normalizados. Plataformas como o 4chan exemplificam como

a cultura de anonimato pode levar a desinibicdo e a disseminacao de discursos de odio e violéncia.

Violéncia Escolar: A violéncia escolar ¢ um problema multifacetado, influenciado por fatores
individuais, familiares, escolares e comunitarios. A exposicio a conteudos violentos online pode
exacerbar esses problemas, contribuindo para a ocorréncia de comportamentos agressivos dentro do

ambiente escolar.

Cultura e Subculturas do 4chan: As subculturas presentes no 4chan, particularmente nos boards /b/ e
/pol/, promovem e amplificam comportamentos transgressivos e extremistas. Essas subculturas
funcionam como cimaras de eco, reforcando e radicalizando as crencas dos usudrios, o que pode levar a

comportamentos agressivos e extremistas offline.

Relacio entre Contetidos Violentos Online e Comportamento Agressivo Offline: Estudos empiricos e
teorias psicoldgicas, como a teoria da dessensibilizacio e a teoria da aprendizagem social, fornecem
evidéncias robustas de que o consumo de conteudos violentos online estd associado a um aumento na
agressividade. Pesquisas longitudinais e meta-analises corroboram essa relacio, destacando a importancia

de intervencdes educativas e politicas de regulacio de contetidos online.

As descobertas deste estudo tém importantes implicacdes para a pratica e a politica publica. Programas
de educacio midiatica que promovam a alfabetizacio digital e a andlise critica de contetdos podem ajudar a
mitigar os efeitos negativos da exposicio a conteudos violentos. Além disso, politicas mais rigorosas de
moderacio de conteudo em plataformas online sdo necessérias para reduzir a disseminacio de discursos de 6dio

e violéncia.
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Futuras pesquisas devem continuar a explorar as nuances da relacio entre consumo de conteudos
violentos online e comportamento agressivo, considerando varidveis moderadoras como o contexto
socioecondmico, o suporte familiar e as caracteristicas individuais. Estudos qualitativos que investiguem as
experiéncias e percepcoes dos jovens sobre a violéncia online também podem fornecer insights valiosos para o

desenvolvimento de intervencoes mais eficazes.

Compreender as complexas interacdes entre comportamentos online e offline ¢ essencial para enfrentar
os desafios da violéncia juvenil na era digital. Este estudo contribui para esse entendimento, fornecendo uma
base solida para futuras investigacdes e intervencdes. Ao promover um ambiente digital mais seguro e saudavel
e ao educar os jovens sobre os perigos dos contetidos violentos, podemos trabalhar juntos para reduzir a violéncia

escolar e promover o bem-estar entre os jovens.
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O PAPEL DA ESCOLA NO DESENVOLVIMENTO DA CRIATIVIDADE INFANTIL

Autora: Giovana Barbosa Almeida Sartorelli

RESUMO

As unidades escolares desempenham um papel crucial no desenvolvimento individual e social, servindo como
o principal local de instrucio formal e promovendo uma série de beneficios essenciais para os estudantes e a
comunidade em geral. A seguir, apresento um resumo sobre a importincia das unidades escolares. As unidades
escolares sio fundamentais para o desenvolvimento integral dos individuos e o progresso das comunidades. Elas
ndo apenas oferecem educacio formal, mas também promovem o desenvolvimento social, pessoal e civico dos
alunos. Através da educacio, as escolas capacitam os alunos para serem cidaddos informados, responséaveis e
ativos, prontos para contribuir positivamente para a sociedade. Portanto, investir em unidades escolares de

qualidade ¢ essencial para o bem-estar e o futuro da sociedade.

Palavras chaves: Escolas; Comunidade; Educacio.

INTRODUCAO

O espaco escolar ¢ um componente essencial no processo educativo, influenciando diretamente o
desenvolvimento académico, social e emocional dos alunos. A seguir, apresento um resumo sobre a importincia
do espaco escolar: Um espaco escolar bem planejado e equipado facilita o ensino e o aprendizado. Salas de aula
confortéveis, bibliotecas bem abastecidas e laboratorios de ciéncias e informatica contribuem para uma educacio
de qualidade.

Ambientes escolares acolhedores e estimulantes despertam o interesse e a motivacio dos alunos,
tornando o aprendizado mais atrativo e eficaz. O espaco escolar proporciona um ambiente onde os alunos
podem interagir com colegas e professores, desenvolvendo habilidades sociais importantes como comunicacio,
cooperacio e resolucio de conflitos. Um espaco escolar seguro e bem organizado oferece um ambiente onde os
alunos podem se sentir protegidos e concentrados no aprendizado, o que ¢ crucial para o bem-estar emocional

e mental.
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A organizacio desses espacos, bem projetados sio acessiveis a todos os alunos, incluindo aqueles com
necessidades especiais, promovendo a inclusiao e a equidade na educacio. Pode ser utilizado para celebrar e
promover a diversidade cultural, social e étnica, através de eventos, decoracoes e programas educativos
especificos. Areas como quadras esportivas, playgrounds e gindsios sdo fundamentais para o desenvolvimento
fisico dos alunos, incentivando a pratica de esportes e atividades fisicas que sao essenciais para uma vida saudavel.
Jardins e areas verdes dentro do espaco escolar ndo s6 melhoram a estética, mas também proporcionam um
ambiente relaxante e saudavel, promovendo o bem-estar fisico e mental.

Laboratdrios de informadtica e acesso a tecnologias modernas sio essenciais para preparar os alunos para
o mundo digital, desenvolvendo habilidades tecnoldgicas e de pensamento critico. Bibliotecas bem equipadas e
espacos de leitura sdo cruciais para o desenvolvimento de habilidades de leitura e pesquisa, incentivando o
héabito de leitura e o aprendizado continuo.

O espaco escolar pode servir como um centro de atividades comunitarias, onde pais e membros da
comunidade podem se envolver em eventos, reunides e atividades educacionais, fortalecendo os lacos entre a
escola e a comunidade. Espacos adequados para reunides e eventos incentivam a participacio dos pais na
educacio de seus filhos, promovendo uma parceria efetiva entre a escola e as familias.

Concluimos que espaco escolar é um elemento vital na promocio de uma educacio de qualidade e no
desenvolvimento integral dos alunos. Um ambiente escolar bem planejado e mantido nio so facilita o ensino e
o aprendizado, mas também promove a inclusio, a saude, o bem-estar e o engajamento da comunidade. Investir
em um espaco escolar de qualidade ¢, portanto, essencial para o sucesso académico e pessoal dos alunos,

preparando-os para serem cidadaos informados, responsaveis e ativos na sociedade.

(...) a escola ¢ uma instituicio encarregada de possibilitar o contato sistemdtico e intenso das
criancas com a leitura e a escrita, com os sistemas de contagem e mensuracio, com
conhecimentos acumulados e organizados pelas diversas disciplinas cientificas, com o modos
como este tipo de conhecimento ¢ elaborado e com alguns variados instrumentos de que essas

ciéncias se utilizam (mapas, dicionarios, réguas, transferidores, maquinas de calcular etc.).

(FONTANA; CRUZ, 1997, P. 65.

A participacio ativa dos pais na vida escolar dos filhos, como em reunides de pais, eventos escolares A
importancia da comunidade e da tecnologia para a unidade escolar é multifacetada, impactando diretamente a

qualidade da educacio, o desenvolvimento dos alunos e o funcionamento da escola como um todo.
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Importincia da Comunidade para a Unidade Escolar

A participacio ativa dos pais na vida escolar dos filhos, como em reunides de pais, eventos e conselhos escolares,
fortalece a colaboracio entre casa e escola, resultando em um melhor desempenho académico e comportamental
dos alunos. A comunidade pode contribuir com voluntarios que ajudam em diversas atividades escolares, como

apoio em eventos, monitoria de alunos e manutencio de instalacoes.
APOIOS FINANCEIROS

Parcerias com empresas locais e organizacdes comunitirias podem proporcionar recursos adicionais,
como materiais escolares, bolsas de estudo e financiamento para programas extracurriculares. Colaboracoes com
entidades culturais, esportivas e de servicos sociais enriquecem o curriculo escolar com programas e atividades

extracurriculares, promovendo um desenvolvimento mais holistico dos alunos.

Uma comunidade engajada contribui para a criacio de um ambiente seguro ao redor da escola,
envolvendo-se na vigilancia e protecio dos alunos. Parcerias com servicos de saude mental e organizacdes sociais

oferecem suporte psicossocial aos alunos, ajudando-os a lidar com desafios emocionais e sociais.
INCLUSAO A CULTURA E A TECNOLOGIA

A comunidade pode promover uma cultura de respeito e inclusio dentro da escola, valorizando a
diversidade cultural, étnica e social. Eventos organizados em parceria com a comunidade, como feiras culturais
e festivais, enriquecem o ambiente escolar e celebram a diversidade. A tecnologia fornece acesso a uma vasta
gama de recursos educacionais online, incluindo livros digitais, videos educativos, simuladores e ferramentas
interativas, enriquecendo o processo de aprendizagem. Plataformas de aprendizagem adaptativa utilizam dados
para personalizar o ensino, atendendo as necessidades individuais de cada aluno e promovendo um aprendizado

mais eficaz.

O uso de ferramentas tecnologicas, como quadros interativos, tablets e aplicativos educacionais, torna o
aprendizado mais dinimico e envolvente, aumentando a motivacio dos alunos. A incorporacio de elementos

de jogos em atividades educativas pode tornar o aprendizado mais divertido e incentivar a participacio ativa dos
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alunos.
INVESTINDO PARA O FUTURO

A integracio da tecnologia na educacio prepara os alunos para o mundo digital, desenvolvendo
competéncias essenciais para o mercado de trabalho do século XXI, como habilidades em informatica,
pensamento critico e resolucio de problemas. A tecnologia possibilita a educacio a distincia, oferecendo
oportunidades de aprendizado flexiveis e acessiveis para alunos que ndo podem frequentar a escola

presencialmente.

Sistemas de gestdo escolar auxiliam na administracio eficiente da escola, desde o registro de notas e
presenca até a comunicacio com pais e alunos. Ferramentas tecnoldgicas facilitam a comunicacio e colaboracio

entre professores, alunos e pais, promovendo um ambiente de aprendizagem mais integrado e cooperativo.

A integracio da comunidade e da tecnologia nas unidades escolares ¢ essencial para criar um ambiente
educativo de qualidade. A comunidade oferece suporte, recursos e um ambiente seguro, enquanto a tecnologia
amplia as oportunidades de aprendizado, engaja os alunos e prepara-os para um futuro digital. Juntas, essas
forcas contribuem para o desenvolvimento integral dos alunos, garantindo uma educacio inclusiva, dinAmica e

eficiente.

O professor por sua vez, orienta a crianca, apresenta conhecimentos de forma
sistematizada, chama a atencdo para a diversidade de aspectos que os conceitos apresentam,
ensinam a crianca a ler, a escrever, a utilizar-se de instrumentos e materiais escolares e a
comportar-se nesse novo ambiente. Enquanto aluno, a crianca também procura incorporar esses

comportamentos escolares. Ela vai interiorizando formas de agir, pensar e raciocinar de acordo

com os moldes escolares. (PAULA & MENDONCA. P. 84).

O desenvolvimento da criatividade infantil ¢ um processo multifacetado que envolve uma combinacio
de fatores ambientais, sociais e emocionais. Aqui estdo algumas maneiras pelas quais a criatividade infantil pode
ser estimulada e desenvolvida. Um ambiente rico em estimulos visuais, auditivos e tateis pode promover a
curiosidade e a exploracdo. Isso inclui acesso a materiais variados, como livros, brinquedos educativos,
instrumentos musicais, e materiais de arte como tintas, lapis de cor e argila. Espacos organizados que permitem
a liberdade para explorar e criar sio essenciais.

Brincadeiras livres e jogos sio fundamentais para o desenvolvimento da criatividade. Eles permitem que

as criancas experimentem diferentes papéis, resolvam problemas e desenvolvam historias. Brincadeiras
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simbolicas, onde as criancas usam objetos para representar outras coisas, sio especialmente importantes.
Os adultos podem incentivar a imaginacio das criancas fazendo perguntas abertas que estimulam o
pensamento criativo. Exemplos incluem "O que aconteceria se...]" ou "Como vocé resolveria isso!". Contar

historias e encorajar as criancas a criar suas proprias historias também promove a imaginacio.
Educacio e Aprendizado

Programas educativos que incluem artes, musica, teatro e ciéncias incentivam as criancas a pensar
criativamente. Atividades que envolvem resolucio de problemas e projetos baseados em investigacdo permitem
que as criancas usem a criatividade para encontrar solucdes. E importante valorizar o processo de criacio e nao
apenas o produto final. Quando as criancas se sentem livres para experimentar sem medo de errar, elas se tornam

mais dispostas a explorar ideias novas e inovadoras.

Criancas aprendem pelo exemplo, portanto, ver adultos e colegas engajados em atividades criativas pode
ser uma grande fonte de inspiracio. Pais, professores e cuidadores podem servir como modelos de
comportamento criativo ao se envolverem em atividades artisticas e projetos inovadores. Tempo nio estruturado
é crucial para a criatividade. Momentos de tédio podem ser catalisadores para a invencio de jogos, historias e
outros empreendimentos criativos. Permitir que as criancas tenham tempo para brincar livremente sem a

supervisio constante pode estimular a independéncia e a originalidade.
Apoio Emocional

Um ambiente emocionalmente seguro, onde as criancas se sentem apoiadas e valorizadas, encoraja a
criatividade. Quando as criancas sabem que suas ideias serio ouvidas e respeitadas, elas se sentem mais
confiantes para expressar suas opinides e explorar novas possibilidades. Expor as criancas a diferentes culturas,
linguas, alimentos e ambientes pode expandir sua perspectiva e alimentar a criatividade. Viagens, visitas a
museus, participacio em eventos culturais e interacio com pessoas de diferentes origens enriquecem o repertorio

de experiéncias das criancas.
Tecnologia Criativa

Ferramentas tecnoldgicas, como aplicativos de desenho, software de edicio de video, e plataformas de

programacio para criancas, podem ser utilizadas de forma criativa. E importante equilibrar o uso da tecnologia
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com atividades offline para garantir um desenvolvimento integral. O desenvolvimento da criatividade infantil é
um processo continuo que requer um ambiente rico em estimulos, suporte emocional, e oportunidades para a
exploracio e expressio. Encorajar a curiosidade natural das criancas e fornecer oportunidades diversificadas para

a experimentacdo sao fundamentais para nutrir e expandir sua criatividade inata.

CONCLUSAO

A escola desempenha um papel crucial no desenvolvimento da criatividade infantil. Ela ndo s6 fornece
o ambiente fisico necessario para o aprendizado, mas também cria uma estrutura onde a criatividade pode ser
cultivada e expandida de varias maneiras. Aqui estdo os pontos principais que destacam a importancia da escola
nesse processo: As escolas oferecem um ambiente estruturado e repleto de recursos que incentivam a exploracio
e a expressio criativa. Laboratorios de ciéncias, bibliotecas bem abastecidas, salas de arte e musica, e espacos
para atividades fisicas sdo essenciais para o desenvolvimento integral da crianca.

Escolas que promovem a diversidade e a inclusio criam um ambiente rico em diferentes perspectivas e
experiéncias. Este ambiente é propicio para a criatividade, pois encoraja os alunos a pensar de maneira mais
ampla e a valorizar diferentes A escola é um espaco vital para o desenvolvimento da criatividade infantil. Ao
oferecer um ambiente estimulante, um curriculo diversificado, metodologias pedagdgicas inovadoras, e apoio
emocional, as escolas podem nutrir e expandir o potencial criativo das criancas. Com professores bem
preparados € um compromisso com a valorizacio do processo criativo, as escolas podem ajudar a formar

individuos inovadores e capazes de enfrentar os desafios do futuro de maneira criativa e eficaz.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: CAMINHOS E DESAFIOS

Autora: Rosi Meire Ferreira Taba

RESUMO

A educacio de jovens e adultos (EJA) no Brasil percorre diversos caminhos, enfrentando desafios e
buscando solucoes para garantir o acesso e a qualidade do ensino para essa parcela da populacio. Um dos
caminhos da EJA ¢ a Educacido de Jovens e Adultos oferecida pela rede publica de ensino, que inclui escolas
estaduais e municipais, além de programas do governo federal, como o Programa Nacional de Inclusio de Jovens
(ProJovem) e o EJA-Fundamental e Médio. Essas iniciativas visam a retomada dos estudos por parte de pessoas
que ndo concluiram a educacio bésica na idade regular.

Outro caminho importante sdo as instituicoes privadas e organizacdes sociais que oferecem programas
de EJA, muitas vezes com metodologias flexiveis para atender as necessidades especificas dos alunos, como aulas
a noite, finais de semana ou a distancia.

Além disso, projetos de educacio ndo formal, como os desenvolvidos por ONGs e movimentos sociais,
também contribuem para a educacio de jovens e adultos, oferecendo cursos, oficinas e atividades que
complementam a formacio escolar e promovem a inclusio social.

No entanto, apesar dos avancos, a EJA ainda enfrenta desafios, como a evasdo escolar, a falta de
infraestrutura adequada nas escolas, a necessidade de formacdo continuada para os professores e a valorizacio

da educacio como um direito fundamental para todas as idades.

Palavras chaves: Educacio de Jovens; Instituicoes; Valorizacio.

INTRODUCAO
A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil tem experimentado conquistas significativas ao longo
dos anos, refletindo uma evolucio tanto em termos de acesso quanto de qualidade. Algumas das conquistas e

evolucdes mais importantes incluem:
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Aumento do acesso: Houve uma expansio significativa no acesso a EJA, com um namero cada vez maior
de jovens e adultos retomando seus estudos e concluindo o ensino fundamental e médio. Isso se deve em parte
a politicas publicas e programas governamentais que visam facilitar o acesso a educacio para essa faixa etaria.

Flexibilizacio das modalidades: As instituicdes de ensino tém adotado modalidades mais flexiveis de
EJA, como aulas presenciais noturnas, aulas aos finais de semana, educacio a distincia e até mesmo a oferta de
ensino por meio de plataformas online, o que amplia as possibilidades de acesso para aqueles que trabalham ou
tém outras responsabilidades durante o dia.

Curriculos adaptados: Os curriculos da EJA tém sido adaptados para atender as necessidades especificas dos
alunos adultos, incorporando metodologias que valorizam a experiéncia prévia dos estudantes, promovendo a
aprendizagem significativa e relacionando os conteidos com a realidade vivenciada por eles.

Formacdo de professores: Ha uma crescente preocupacio com a formacio continuada e especializada
dos professores que atuam na EJA, visando capacita-los para lidar com as particularidades desse publico, como
a diversidade de experiéncias, motivacoes e ritmos de aprendizagem.

Inovacoes pedagogicas: Surgiram diversas iniciativas e praticas inovadoras no Ambito da EJA, incluindo
o uso de tecnologias educacionais, projetos interdisciplinares, atividades préticas e projetos de educacio nio
formal que complementam a formacio escolar.

Reconhecimento da importancia da EJA:

A EJA vem ganhando cada vez mais visibilidade e reconhecimento como uma modalidade educacional
fundamental para promover a inclusio social, combater o analfabetismo, reduzir as desigualdades e garantir o
direito a educacio ao longo da vida.

Essas conquistas e evolucdes refletem um esforco continuo para tornar a EJA mais eficiente, inclusiva e
relevante para os jovens e adultos que buscam oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento pessoal e
profissional.

Romao e gadotti (2007, p,63): atestdo as intencdes educaTIVAS DOS Jesuitas:

Somente apds quase meio século da “descoberta do Brasil” é que se iniciou a atividade educativa
no pais, com a chegada dos Jesuitas em 1549, voltada fundamentalmente para aculturacio da
populacio amerindia, por intermédio do Rddio Studiorium que se baseava nos estudos classicos.
“ Ao ministrarem aos indios, ja adultos, as primeiras nocdes da religido catolica, bem como da
cultura ocidental”, como afirmava Fernando Azevedo (1971, p, 515), podese dizer que ai

comecava a educacio de adultos no pais.

147

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP ® Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



' ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.2, fevereiro 2024

A saida dos Jesuitas do Brasil ¢ um capitulo significativo na histéria colonial do pais e esta intimamente
ligada a uma série de eventos e circunstincias que culminaram na expulsio dessa ordem religiosa do territorio

brasileiro. Aqui estd um resumo dos principais pontos desse processo:

Atuacio dos Jesuitas: Os Jesuitas foram uma ordem religiosa catdlica que desempenhou um papel central
na colonizacio e na evangelizacio dos povos indigenas no Brasil desde o século XVI. Eles estabeleceram missoes,
escolas e desenvolveram atividades missionarias em diversas regides do pais.

Conflitos de interesse: Ao longo do tempo, os Jesuitas entraram em conflito com outros grupos sociais
e politicos, incluindo os colonos portugueses, a Coroa Portuguesa e até mesmo outras ordens religiosas. Esses
conflitos envolviam questdes de poder, interesses econdmicos e disputas territoriais.

Expulsio dos Jesuitas: O momento decisivo para a saida dos Jesuitas do Brasil ocorreu em 1759, quando
o Marqués de Pombal, ministro do rei de Portugal, José¢ I, promulgou o decreto de expulsio da Companhia de
Jesus de todos os territorios sob controle portugués. Esse decreto foi parte de uma série de medidas que visavam
centralizar o poder e controlar as atividades religiosas e educacionais no império portugués.

Consequéncias: A expulsio dos Jesuitas teve consequéncias significativas para a sociedade colonial
brasileira. Muitas das escolas e instituicdes educacionais mantidas pelos Jesuitas foram fechadas ou assumidas
por outras ordens religiosas. Além disso, a auséncia dos Jesuitas deixou um vécuo no sistema educacional e
missiondrio, impactando a vida cultural e religiosa das comunidades locais.

Retorno tardio: Somente no século XIX é que os Jesuitas puderam retornar ao Brasil, apos a restauraciao
da ordem religiosa pela Santa Sé. A presenca dos Jesuitas foi retomada gradualmente, com um foco renovado

em atividades missiondrias, educacionais e sociais.

A saida dos Jesuitas do Brasil marca um momento importante na historia colonial e religiosa do pais,
refletindo as complexas relacdes de poder, interesses econdmicos e transformacdes sociais que caracterizaram

esse periodo.

Com a independéncia, ainda que a Constituicio autorgada de 1824 previsse a “instrucio
primaria e gratuita para indios e cidadaos” (Art. 179), na pratica nada foi implementado para se
atingir este alvo. Durante todo o periodo imperial, a educacio de adultos ficou por conta das
diferentes provincias que tinham que arcar com, praticamente, todo o ensino das primeiras

letras. Por isso o Brasil chega ao final do impérios com cerca de 85% de sua populacio
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analfabeta. (Romao e Godotti, 2007, p, 64).

Apos a promulgacio da Constituicio de 1824, a educacio brasileira passou por transformacoes
significativas, refletindo as mudancas politicas, sociais e econdmicas que marcaram o periodo imperial no Brasil.
Aqui estdo alguns aspectos importantes da educacio brasileira nesse contexto:

A Constituicio de 1824 estabeleceu a centralizacio do ensino no ambito do governo imperial,
concentrando o controle sobre as instituicdes educacionais e as politicas educacionais nas maos das autoridades
centrais.

Ensino religioso: A Constituicio de 1824 também reforcou a presenca da religido catolica no ensino,
determinando que o ensino publico fosse exclusivamente ministrado por professores catolicos. Isso refletia a
forte influéncia da Igreja Catolica na sociedade e nas instituicoes brasileiras da época.

Ensino primario: Durante o periodo imperial, houve um esforco para expandir o ensino primério, visando
atender as demandas por educacido basica na populacio. Foram criadas escolas publicas e incentivadas iniciativas
educacionais em varias provincias do Brasil.

Ensino secundério e superior: O ensino secunddrio e superior também passou por desenvolvimentos nesse
periodo, com a criacdo de colégios e academias militares, escolas de direito e medicina, entre outras instituicoes
de ensino superior. Apesar da centralizacio do ensino, as ordens religiosas, especialmente os jesuitas,
continuaram a desempenhar um papel importante na educacio brasileira, mantendo escolas e colégios que
contribuiram para a formacio de diversas geracoes.

E importante ressaltar que, apesar dos avancos, a educacio no periodo imperial era marcada por
profundas desigualdades, com acesso diferenciado conforme a classe social, o género e a origem étnica dos
estudantes.

Em resumo, a educacio brasileira apds a promulgacio da Constituicio de 1824 refletiu uma tentativa
de centralizacio e expansdo do ensino, com influéncia significativa da religido catélica e uma preocupacio
crescente com a formacio de quadros educados para atender as demandas da sociedade da época. No entanto,

as desigualdades persistiram como um desafio a ser enfrentado ao longo dos anos subsequentes.

CONCLUSAO
A educacio brasileira, desde a promulgacio da Constituicio de 1824 até os dias atuais, passou por um
processo de conquistas e enfrentamento de desafios significativos. A partir dessa andlise, ¢ possivel chegar a

algumas conclusdes importantes sobre essa trajetoria. A Constituicio de 1824 representou um marco na
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organizacio do sistema educacional brasileiro, estabelecendo bases para a expansio do ensino primario, a criacdo
de instituicdes de ensino secundario e superior, e a promocio do acesso a educacio em diversas regioes do pais.
Essas conquistas contribuiram para o desenvolvimento de uma classe letrada e para a formacio de profissionais

em diferentes areas do conhecimento.

Por outro lado, a educacio brasileira também enfrentou desafios significativos, como as desigualdades
sociais que se refletiam no acesso desigual a educacio, a influéncia da religidao no ensino publico, a falta de
infraestrutura adequada nas escolas e a caréncia de investimentos e politicas publicas consistentes para promover
a qualidade do ensino em todos os niveis. Ao longo dos anos, houve modificacoes importantes na educacio
brasileira, com a secularizacio do ensino a partir do final do século XIX, a diversificacio das instituicoes de
ensino superior, a ampliacio do acesso a educacio basica e a implementacio de politicas de inclusio e
democratizacio do ensino, como a criacdo de programas de bolsas e cotas. Apesar das melhorias e avancos, a
educacio brasileira ainda enfrenta desafios contemporaneos, como a qualidade heterogénea do ensino, a evasio
escolar, a falta de valorizacio dos profissionais da educacio, a defasagem na infraestrutura das escolas, a

desigualdade de oportunidades educacionais entre diferentes grupos sociais e regides do pais, entre outros.

Em suma, a historia da educacio brasileira apds a Constituicio de 1824 ¢ marcada por um movimento
de conquistas, transformacoes e enfrentamento de desafios persistentes, evidenciando a necessidade continua
de politicas publicas eficazes, investimentos consistentes e um compromisso amplo da sociedade com a

valorizacdo e o aprimoramento da educacio em todas as suas dimensoes.
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APRENDENDO CULTURAS: A IMPORTANCIA DO ESTUDO EM HISTORIA DA AFRICA E DA

CULTURA AFRO-BRASILEIRA

Autor(a): Sandra Souza Torres

RESUMO

Este estudo se dedicou a mostrar a importancia da execucao da Lei 10.639/03 que decretou que as instituicoes
de ensino no Brasil passem a implementar o estudo da histéria e da cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos escolares, entretanto como todo comeco ¢ complicado; foram inumeros desafios enfrentados pela
Educacio publica brasileira no que se refere ao seu processo histérico escolarizacio e acultura Afro-Brasileira,
que sempre esteve atrelado ao sistema politico vigente nesta perspectiva, analisamos a demora para si
desvencilhar dos ensinos dos Jesuitas, pois, muitos viam neles os donos da razio, também como centro de
estudos com muita distancia da classe mais baixa entre outros, bem assim como também a a influéncia da cultura
afro no Brasil, assim com o uso do ensino da cultura Afro-Brasileira nas escolas: dificuldades e oportunidades.
O Projeto de Lei 10.639 traz mudancas na Lei de Diretrizes e Bases, tornando obrigatorio o ensino da Historia

e da Cultura Afro-Brasileira nas escolas de nivel Fundamental e Médio.

Palavras-chave: Educacio, Historia; Cultura Afro.

INTRODUCAO

A inclusio do estudo da histéria e da cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares é
fundamental para promover a equidade e combater o racismo estrutural presente na sociedade. Essa abordagem
visa reconhecer e valorizar a contribuicio dos afrodescendentes para a formacio da identidade brasileira, além
de desconstruir esteredtipos e preconceitos historicamente enraizados. A inclusio do estudo da historia e da
cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares ¢ fundamental para promover a equidade e combater o
racismo estrutural presente na sociedade. Essa abordagem visa reconhecer e valorizar a contribuicio dos
afrodescendentes para a formacio da identidade brasileira, além de desconstruir esteredtipos e preconceitos

historicamente enraizados.

Ao incorporar esses contetdos nos curriculos, as escolas contribuem para a construcio de uma
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consciéncia critica e plural, permitindo que os estudantes compreendam a diversidade cultural e historica do
Brasil de maneira mais completa. A compreensdo das raizes africanas na formacio do pais é essencial para a
promocio de uma sociedade mais justa e inclusiva.

A historia e a cultura afro-brasileira e africana sdo ricas em contribuicoes nas dreas da arte, musica,
religido, ciéncia, tecnologia, entre outras. Inserir esses elementos nos curriculos nio apenas resgata a verdadeira
histéria do Brasil, mas também proporciona aos alunos uma visio mais ampla e precisa da construcio da
sociedade em que vivemos.

Além disso, a presenca dos afrodescendentes na histéria do Brasil muitas vezes é marginalizada ou
omitida nos livros diddticos e materiais educativos. A inclusio desses temas nos curriculos escolares desafia essa
visdo eurocéntrica e permite que os estudantes tenham acesso a uma narrativa mais inclusiva e justa.

A educacio é uma poderosa ferramenta para transformar a sociedade, e a inclusio da historia e cultura
afro-brasileira e africana é um passo crucial para a construcio de uma sociedade mais igualitaria e consciente.
Essa abordagem nio apenas beneficia os estudantes afrodescendentes, proporcionando uma representacio mais
positiva e precisa de sua historia e cultura, mas também contribui para a formacio de cidadios criticos e
comprometidos com a promocio da igualdade racial.

A valorizacao da diversidade ¢ um principio fundamental para a construcio de uma sociedade justa, e a
inclusdo desses conteidos nos curriculos escolares ¢ um meio eficaz de disseminar esse valor desde a educacio
bésica. Dessa forma, os estudantes serdo mais aptos a compreender e respeitar a pluralidade cultural que compdoe
o tecido social brasileiro.

Em ultima analise, a inclusio do estudo da histdria e da cultura afro-brasileira e africana nos curriculos
escolares ndo apenas contribui para a formacdo integral dos estudantes, mas também representa um
compromisso com a construcio de uma sociedade mais justa, equitativa e livre de discriminacio racial. Essa
abordagem educacional é um passo significativo na promocio da igualdade e no combate ao racismo estrutural
que persiste em nossa sociedade.

Ao integrar esses conteudos nos curriculos, as escolas podem proporcionar uma compreensio mais
abrangente da diversidade étnica e cultural do Brasil. Os alunos tém a oportunidade de conhecer as tradicoes, a
histéria e os impactos das culturas afro-brasileira e africana na construcio da nacio, promovendo, assim, um
respeito mais profundo pela pluralidade cultural existente.

Além disso, o estudo dessas tematicas contribui para a promocio da autoestima e identidade positiva

entre os estudantes afrodescendentes, ao oferecerem referéncias historicas e culturais que muitas vezes foram
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negligenciadas. Essa abordagem nio apenas amplia o repertorio cultural dos alunos, mas também fomenta a
consciéncia critica sobre as desigualdades raciais e sociais presentes na sociedade.

A Lei 10.639/03, que tornou obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas
escolas, representa um importante avanco nesse sentido. Contudo, ¢ essencial que haja uma implementacio
efetiva e continua dessa legislacdo, proporcionando formacio adequada aos professores, desenvolvimento de
materiais didaticos inclusivos e a promocio de praticas pedagdgicas que incorporem de maneira significativa
esses contetidos.

Dessa forma, a educacio se torna uma ferramenta poderosa na luta contra o racismo, promovendo uma
sociedade mais justa e igualitaria. A inclusio da histéria e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos
escolares ndo ¢ apenas uma questio de representatividade, mas uma estratégia eficaz para a construcio de uma

consciéncia coletiva que reconheca e valorize a riqueza da diversidade cultural do Brasil.

CONCEITUANDO A LEI

Essa estratégia educacional nao apenas busca corrigir a auséncia histérica e cultural de grupos étnicos
marginalizados nos livros didaticos e no ensino, mas também visa promover um entendimento mais profundo
sobre as raizes da formacido da sociedade brasileira. Ao reconhecer e valorizar a contribuicio dos africanos e
afrodescendentes, os estudantes sio instigados a refletir sobre as injusticas histéricas e a compreender a

complexidade das relacoes raciais no pais.

A educacio que abraca a diversidade ¢ um passo crucial para combater a discriminacio racial desde
cedo, proporcionando aos alunos uma perspectiva critica sobre o papel histérico desses grupos na construcao
da nacio. A integracdo da historia e cultura afro-brasileira e africana nas disciplinas curriculares nio se limita

ao mero cumprimento de uma legislacio, mas sim a promocio de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Ao explorar temas como a resisténcia negra, a influéncia africana na musica, na religiosidade, na
culinria e em outras manifestacdes culturais, os estudantes desenvolvem uma apreciacio mais ampla pela
riqueza da diversidade cultural brasileira. Isso nio apenas enriquece o repertério cultural dos alunos, mas
também contribui para a construcio de uma identidade nacional mais inclusiva, na qual todas as contribuicdes

sdo valorizadas e celebradas.

Além disso, ao incluir a perspectiva afro-brasileira nos curriculos, a educacio se torna um espaco

propicio para o dialogo intercultural, incentivando o respeito mutuo e a compreensio entre diferentes grupos
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étnicos. Essa abordagem ndo apenas combate o preconceito, mas também prepara os alunos para atuarem

como cidaddos conscientes, capazes de contribuir para uma sociedade mais justa e igualitaria.

Portanto, a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares transcende
a sala de aula, influenciando a construcio de uma consciéncia coletiva que reconhece e valoriza a diversidade
como um dos pilares fundamentais da identidade nacional. Essa abordagem educacional nao apenas molda
individuos mais informados e sensiveis, mas também contribui para a construcio de um pais mais equitativo

e respeitoso com suas raizes culturais variadas.

Essa abordagem inclusiva ndo apenas molda a percepcio individual dos alunos, mas também tem um
impacto significativo na sociedade em geral. Ao reconhecer a diversidade étnica e cultural como um
componente integral da identidade nacional, a inclusio da histéria e cultura afro-brasileira e africana nos

curriculos escolares contribui para a construcio de uma sociedade mais justa, plural e respeitosa.

A consciéncia coletiva que surge dessa inclusio promove a quebra de esteredtipos e preconceitos
arraigados, criando um ambiente propicio para o didlogo intercultural e a valorizacio das diferentes
contribuicdes para a formacio da nacio. Isso nio apenas enriquece a compreensio histérica dos estudantes,

mas também fortalece os lacos de solidariedade e empatia entre os diversos grupos étnicos presentes no Brasil.

A educacio inclusiva, que abraca a multiplicidade de perspectivas culturais, gera cidadaos mais criticos
e conscientes, capazes de contribuir ativamente para a construcio de uma sociedade mais equitativa. Essa
consciéncia coletiva transcende os limites da sala de aula, refletindo-se em préticas sociais, politicas e culturais

mais igualitdrias e representativas.

A inclusido da histéria e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos nio é apenas uma medida
educacional, mas uma estratégia para promover a equidade e a justica social. Ela influencia a construcio de
uma identidade nacional que celebra suas raizes diversas, reconhecendo a importincia de todas as

contribuicdes para a formacio do tecido social brasileiro.

Ao formar cidaddos que compreendem e valorizam a diversidade cultural, a educacio se torna uma
ferramenta poderosa na desconstrucio de praticas discriminatorias e na promocio de uma convivéncia
pacifica e respeitosa. A inclusio da histéria e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares,
portanto, ndo ¢ apenas um ato de justica historica, mas um investimento no fortalecimento de uma sociedade

mais inclusiva e harmoniosa.
No Brasil, embora haja muitas evidéncias a respeito da contribuicdo social, econdmica e cultural que
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formou o pafs, a partir da presenca de varios povos como as diversas etnias Indigenas (j& presentes) ao longo
do territério, Europeus e Africanos escravizados, mesmo apos cinco séculos, ha ainda na pratica social uma
diferenciacio na forma como essas culturas sio tratadas e consequentemente influencia também na forma de
como o0s pertencentes a essas culturas sao percebidos ou invisibilizados, (ainda que de forma velada). Escolha
do tema Afro descendéncia, veio em mente desde o momento do projeto de pesquisa aplicada, no qual foi
visto e percebido a necessidade de ver e saber como a questio era tratada e trabalhada na escola. A logica
eurocéntrica fundamenta a ideia de que ha uma cultura superior e de que os descendentes dessa cultura sio,
portanto, seres superiores e assim, detentores de todos os conhecimentos, ciéncias e bens materiais e imateriais

que lhes sejam alvo de interesse.

Tais relacoes de poder sio presente em todos dmbitos da nossa sociedade e dessa forma as escolas
Brasileiras ndo estio isentas de tais relacdes, onde a discriminacio racial ¢ uma das formas mais evidentes
como consequéncia da logica da supremacia racial e um dos principais desafios a serem encarados, para que

de fato possamos falar de igualdade de direitos.

Para tentar alcancar esse objetivo, a proposta de Lei n.10639/03 altera a Lei 9394/96 de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional, estabelece a obrigatoriedade da educacio das Relacoes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a fim de resgatar a contribuicio do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil. Para regulamentar esta Lei, o Conselho Nacional
de Educacio, por meio de seu Conselho Pleno, elaborou o Parecer no° CNE/CP 003/04 de 10/03,/2004,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacoes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A Educacido Infantil, segundo Paulo Freire (1986), deveria
possuir etapas, pois o desenvolvimento das criancas se da por etapas e de modo desigual, sendo diferente ela

requer uma escola de tipo diferente dos outros niveis escolares.

Paulo Freire, renomado educador brasileiro, destacou a importancia de compreender a Educacio Infantil
como uma fase especifica do processo educativo, caracterizada pelo desenvolvimento infantil unico e peculiar.
Para Freire, a infAncia ndo ¢ uma simples preparacdo para a fase seguinte da escolaridade, mas uma etapa crucial

por si s, na qual as criancas comecam a construir seus conhecimentos de maneira ativa e ludica.

Ao considerar as peculiaridades do desenvolvimento infantil, Freire enfatizou que a Educacio Infantil

deveria ser sensivel as fases pelas quais as criancas passam, reconhecendo a diversidade de ritmos e estilos de
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aprendizagem. Essa abordagem respeita a individualidade de cada crianca, promovendo um ambiente

educacional que estimula a curiosidade, a exploracdo e a expressdo criativa.

A visdo de Paulo Freire sobre a Educacio Infantil destaca a importincia de uma pedagogia que v4 além
da mera transmissio de conhecimentos. Ele defende a ideia de que as criancas aprendem melhor quando
envolvidas em experiéncias significativas, nas quais podem explorar o mundo ao seu redor, desenvolver

habilidades motoras e sociais, e construir suas proprias compreensoes.

Para Freire, uma abordagem pedagogica eficaz na Educacio Infantil deve ser sensivel as necessidades
emocionais, sociais e cognitivas das criancas, respeitando sua curiosidade natural e criando um ambiente que as
encoraje a questionar, experimentar e interagir. Isso implica uma mudanca no papel do educador, que deixa de
ser um mero transmissor de informacdes para se tornar um facilitador do processo de aprendizagem,

estabelecendo uma relacio dialdgica com as criancas.

Em sintese, a perspectiva de Paulo Freire sobre a Educacio Infantil destaca a importincia de reconhecer
as etapas do desenvolvimento infantil e adaptar as praticas educacionais de acordo com essas fases. Essa
abordagem contribui para a formacio de criancas mais autdbnomas, criticas e participativas, preparando-as nao

apenas para os desafios educacionais subsequentes, mas também para uma vida cidada ativa e consciente.

Freire foi quem elaborou o plano da escola maternal no ano de 1637, ele trazia a ideia de educar as
criancas menores de 5 anos, pois sua proposta era de algum modo auxiliar as criancas para futuramente leva-las
a fazerem aprendizagens abstratas e para isso, suas recomendacdes eram que, as criancas deveriam desfrutar de
materiais e atividades que sejam diversificadas, materiais pedagdgicos ricos em um ambiente que fossem
favoraveis para educacio das criancas ,Comenius responsabilizou os pais pela educacio antes dos 7 anos de
idade, pois afirmava que dentro dos lares que inicia o ensino. No ano de 1657 usou a palavra Jardim da Infincia
para nomear o local de aprendizagem das criancas.

Portanto, Freire (2006) fala da pouca discussio sobre a infancia e sua educacio, limitando a organizacao
de um sistema de ensino e de propostas metodoldgicas para o ensino das criancas pequenas. Isso limitou as
potencialidades e as oportunidades de desenvolvimento, comprometendo a visio educacional na infancia e dos

trabalhadores nesse nivel educativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com Freire (2006), desde a Idade Moderna existe o entendimento de que a crianca ¢ um ser
diferente do adulto, portadora de caracteristicas especificas, psiquicas e comportamentais. Contudo, isso ndo é
uma caracteristica natural, que sempre se manifesta da mesma maneira, ao contrario, existe entre o periodo
infantil e o adulto uma concepcio cultural e histérica, que determina os papéis das criancas e dos adultos, sendo
em virtude disso, necessario estudar a educacio infantil dentro dos contextos préprios e ndo pela natureza da
infancia.

Como afirma Freire (2006), a infincia nem sempre foi concebida como nos dias atuais, pois esteve sujeita
as mudancas socioecondmicas, politicas culturais que as sociedades passaram. A composicio da familia, os
registros familiares e eclesiasticos, entre outros aspectos, também ndo foram os mesmos, as mudancas
demonstram que ocorreram transformacdes, nio se podendo tomar cada periodo como algo acabado.

Pode-se perceber que na Idade Média, segundo Freire, formou-se uma sociedade feudal, onde os senhores
de terra possuiam muito poder, elaboravam as leis, a sua cultura, suas moedas, seus valores etc., de acordo seus
contextos geo historicos. Dessa forma, nesta época a crianca era considerada um pequeno adulto, que podia
executar as mesmas tarefas de um adulto. A rdpida passagem da infincia para a vida adulta era o que importava.
Nesse sentido, havia necessidade de distincio entre essas duas etapas da vida, criancas e adultos usavam o mesmo
traje.

De acordo com Freire, a partir do século XVII, hda um crescimento das cidades devido ao comércio, a
Igreja Catélica perde o poder com o surgimento da burguesia, sendo a Igreja a responsével pela assisténcia social
e educacio.

E importante tratar tais assuntos na escola, como diz a Lei n°. 10.639/2003 que torna obrigatério o
ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira em toda a escola de Ensino Fundamental e Médio.
Este documento ¢ uma medida de aciio afirmativa que torna obrigatério o ensino da Historia da Africa e da
cultura Afro-Brasileira nos curriculos dos estabelecimentos de ensino publico e particulares da educacio
bésica, e modificada posteriormente pela lei 11.645/08 que acrescenta a tematica também a cultura dos povos

indigenas.

A Lei n°. 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-
Brasileira em todas as escolas de Ensino Fundamental e Médio, representa um marco crucial na busca por
uma educacio mais inclusiva e justa. Ao estabelecer essa obrigatoriedade, a legislacio reconhece a necessidade

de corrigir distorcdes historicas, promovendo uma abordagem que contemple a diversidade étnico-cultural do

157

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP ® Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



' ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.2, fevereiro 2024

Brasil.

Ao trazer para o curriculo escolar temas como a historia africana, a resisténcia negra, a contribuicio
afrodescendente para a construcio da sociedade brasileira e a valorizacio da cultura afro-brasileira, a legislacio
visa combater esteredtipos, preconceitos e promover a igualdade racial. Essa iniciativa nio apenas atende a
uma demanda por justica historica, mas também fortalece a construcio de uma identidade nacional mais

plural e integradora.

A educacio, ao abordar esses temas, ndo apenas cumpre uma exigéncia legal, mas se torna um agente
de transformacio social. Através do conhecimento e da compreensio das contribuicdes afro-brasileiras, os
estudantes sdo capacitados a questionar as desigualdades presentes na sociedade e a se tornarem agentes de

mudanca, promovendo a igualdade e o respeito mutuo.

Além disso, a Lei n°. 10.639/2003 também destaca a importincia da formacio de professores para a
implementacio efetiva desses contetidos, incentivando praticas pedagogicas que promovam a reflexdo critica
sobre as questdes raciais. [sso implica em uma constante atualizacio e sensibilizacio dos educadores, para que
possam transmitir de maneira adequada e engajada os conhecimentos sobre a histdria e cultura afro-brasileira

aos seus alunos.

Assim, a legislacio ndo apenas reforca a importincia do combate ao racismo estrutural, mas também
destaca o papel fundamental da educacio na construcio de uma sociedade mais justa e inclusiva. A
implementacio efetiva dessa lei é um passo significativo na promocio da igualdade racial, contribuindo para
a formacio de cidaddos conscientes, criticos e comprometidos com a construcio de um pais mais igualitario

e respeitoso com suas raizes culturais diversas.

Essa abordagem enriquecedora do curriculo escolar, que incorpora a historia africana, a resisténcia
negra, a contribuicio afrodescendente e a valorizacio da cultura afro-brasileira, desempenha um papel crucial
na desconstrucio de estereotipos e na promocio da igualdade racial. Ao proporcionar uma compreensio mais
profunda das contribuicdes dos afrodescendentes para a formacdo da sociedade brasileira, a legislacio busca

criar uma consciéncia coletiva que transcenda preconceitos arraigados.

Ao conhecer a rica histéria africana, os estudantes tém a oportunidade de romper com narrativas
eurocéntricas dominantes e desafiar estigmas que perpetuam desigualdades raciais. A inclusio desses temas
no curriculo escolar nio apenas destaca a diversidade cultural do Brasil, mas também contribui para a

constru¢io de uma narrativa nacional mais inclusiva e precisa.
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Além disso, ao abordar a resisténcia negra, a legislacio proporciona uma perspectiva critica sobre a
luta contra a opressdo e a busca por direitos civis. Essa abordagem nio apenas fortalece a autoestima dos
estudantes afrodescendentes, mas também educa todos os alunos sobre a importancia da justica social e da

solidariedade na construcio de uma sociedade mais equitativa.

A valorizacio da cultura afro-brasileira no curriculo nio apenas celebra manifestacoes artisticas,
religiosas e sociais, mas também fomenta o respeito e a apreciacio pela diversidade cultural. Ao compreender
a influéncia africana nas tradicoes brasileiras, os alunos desenvolvem uma visdo mais holistica e respeitosa da

heranca cultural do pais.

Essa abordagem educacional nio se limita a sala de aula; ela se estende para além dos muros escolares,
influenciando a maneira como as futuras geracdes percebem e interagem com a sociedade. A legislacio, ao
propor essa inclusio curricular, reconhece a educacio como uma ferramenta transformadora capaz de moldar
uma sociedade mais justa e igualitaria, onde a diversidade ¢ valorizada e respeitada como um componente

essencial da identidade nacional.
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MEDIACAO DE CONFLITOS EM AMBIENTES ESCOLARES: REFLEXOES SOBRE A PRAXIS

Autora: Adriele Maria do Nascimento Ludin

RESUMO

Este pressente artigo abordara sobre a praxis da mediacio de conflitos em ambientes escolares, realizando uma
visitacdo historica e sociocultural do que se pode, ou ndo, realizar num ato de se tomar decisdes justas por
terceiros. Numa mediacio de conflitos precisa-se agir de forma neutra para que haja a transformacio social e
construcio da paz, sendo este um dos principais objetivos. No entanto, os conflitos em ambientes escolares sdo
constantes e acabam por se tornarem desafios para os educadores de todas as areas da escola, nio somente
sobrecarregando a gestio e os docentes, mas inclusive os profissionais que fazem parte dos quadros de apoio as
atividades escolares. Durante a leitura deste artigo, ao qual o principal instrumento dentro da pesquisa foi a
revisdo de literatura, uma das motivacdes para a abordagem deste tema foi olha a convivéncia escolar e como os
conflitos estio sendo resolvidos. Repensar sobre a praxis de todos os educadores para que os objetivos sejam
alcancados, que é estabelecer a cultura de paz e proporcionar um clima seguro de aprendizado aos alunos, que
os docentes possam realizar de maneira efetiva os objetivos propostos nos planejamentos curriculares, que os
funciondrios nio-docentes possam exercer suas tarefas em seguranca. Os elementos necessarios para que a
cultura de paz prevaleca serio abordados dentro da revisio de literatura, fazendo com que a reflexdo sobre a

praxis possa mostrar caminhos justos e que as resolucdes sejam benéficas para ambos os lados envolvidos.

Palavras-chave: Mediacio de conflitos; Cultura de paz; Transformacio social; Aprendizagem em clima seguro.

INTRODUCAO

Um dos desafios obtidos nos ambientes escolares é a mediacio de conflitos. A justificativa mais
recorrente ¢ a de que os seres humanos, desde os primordios e pelo fato de se relacionarem, entram em
conflitos por conta de pontos de vistas diferenciados e lutarem, literalmente, pelo acreditam, mesmo que isso
tenha que finalizar e/ou extinguir o outro que discorda diferentemente. Refletindo sobre isso, como fazer

com que a mediacio de conflito chegue aos seus objetivos, contemplando os valores humanos! E quais sao
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esses valores humanos que se prezam para que haja solucdes dentro dos conflitos? Nesta leitura serdo
abordadas desde a definicio do que seja mediacio de conflitos até as caracteristicas principais para que a
reflexdo seja mais critica e os modelos usados sirvam para futuras acoes de mediacoes, sejam elas nas unidades
escolares ou nas demais configuracoes de relacionamentos.

Durante a reflexdo e revisiao de literatura, conforme afirma Torremorell (2021), a mediacio de conflito
¢ “[...] um método alternativo em que uma terceira pessoa que é neutra diante da situacio, ajuda as duas
partes opostas a negociar um acordo mutuo”. No entanto, a propria autora alega que, este tipo de mediacio,
ao qual visa apenas negociar, ¢ impreciso. O que no caso, a autora afirma sobre uma eficaz mediacio de
conflitos é justamente aquele que visa contemplar os valores humanos, sendo neutro e que haja reparacio ou
conciliacdo. Para Braga Neto (2021), o ambiente escolar é repleto de relacdes interpessoais devido ao convivio
diario de diferentes culturas e percepcoes que estio em constante mudanca. O autor acrescenta que essas
relacdes pessoais geram desafios ao aprendizado e conflitos, sendo que a escola ¢ o espaco de convivio. Pensar
a escola como espaco do saber requer aumentar o campo de visdo e entender que o papel do processo de
ensino-aprendizagem esta além dos conhecimentos sistematizados. Decisdes mais horizontalizadas dentro da
resolucio de conflito, segundo o autor, deveriam ser mais naturalizadas por envolver aprendizados por
envolver dialogos dentro da comunidade escolar interna e externa.

Ao se pensar no ambiente escolar em relacio a mediaciao de conflitos, o curriculo aborda sobre esse
tema dentro da Base Nacional Curricular Comum, a BNCC (2017) quando se considera as particularidades
regionais de cada instituicio. Cruz & Sales (2021) indica como a parte curricular estd intrinsecamente atrelada
a mediacio de conflito quando se elenca dez competéncias garantidoras da formacio do estudante brasileiro,
ao citar a empatia e cooperacio. Sabino (2021) dentro de suas reflexdes, afirma sobre a renovacio e atualizacio
curricular para atendimento das demandas atuais, afirmando que o convivio familia, escola e comunidade
formam uma trilogia em que o didlogo é peca fundamental para a mediacio de conflitos.

Os autores que fizeram parte da revisio de literatura concordam no aspecto em que o conflito pode ser
evitado e a mediacdo serve como fator preventivo na maioria dos casos. As circunstincias e caracteristicas
mostram que havendo prevencio, voluntariado, confiabilidade, confidenciabilidade e rapidez, os casos sdo
solucionados com eficacia.

Outro ponto de vista é observar como a Mediacdo Escolar e a Legislacio Brasileira sobre Mediacio
andam paralelamente, mas que possuem estruturas em comum, como a finalidade de que solucionar os
conflitos requer, novamente, o olhar preventivo e reconstrutor de lagos, realizando o exercicio da socializacdo.

Desta forma, como seres relacionais que o ser humano ¢, chegar ao ponto em que a cooperacio se destaca
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dentro das relacdes, se torna desafio em que a mediacio serve como canal para tornar realidade as relacoes
harmonicas. Mediante a essa imersdo no tema, no decorrer desta leitura, espera-se que a reflexdo de toda a
estrutura que a mediacio de conflitos tem, torne-se mais evidenciada e praticada por mais pessoas, visando

solucdes dentro das relacoes.

MEDIACAO DE CONFLITOS: INICIO DA REFLEXAO

Como ja fora dito nas partes iniciais, desde os primordios existe conflitos por conta de pensamentos
diferenciados entre os seres, a partir de duas partes envolvidas. Para que surgiu a mediacao de conflitos entio?
Justamente para equilibrar o senso de justica ao qual ambas as partes envolvidas no conflito. Por conta deste
pensamento, € necessario dizer que mediar conflito ndo pode ser confundido com negociar algo para apenas
uma das partes levar vantagem. Muito pelo contrario. Para Torremorell (2021), a terceira pessoa envolvida
para mediar o conflito precisa ser neutra de qualquer decisdo, justamente pelo fato de que negociar ¢ “[...]
obter o maximo beneficio possivel para um lado na divisao daquilo que estd em jogo (distribuicao), enquanto
a mediacdo visa satisfazer os interesses de ambas as partes de maneira produtiva (cooperacio)”.

E como se deu a origem da mediacio de conflitos na humanidade? A autora Torremorell (2021),
afirma que durante os primérdios, esse ritual surgiu para que o final tivesse um fim duplo, ou seja, que
garantisse que a controvérsia fosse amistosa e assegurando a resolucio de maneira justa, sendo direcionada
por uma terceira pessoa que fosse neutra e de respeito por parte de toda a comunidade a qual estava inserida.
Esse tipo de resolucio perante a comunidade, segundo a autora, comeca-se a propagar-se rapidamente e traz
elementos que sdo utilizados até presente data, como o voluntariado do mediador para que ambas as partes
saiam com a sensacdo de equilibrio da resolucio.

Conforme as sociedades evoluiram, o sistema de mediacio seguiu a mesma linha de evolucio,
passando para os tribunais e se realizando dentro do sistema de justica baseado em leis que oferece esse
equilibrio para a populacio. No entanto, devido a grande demanda, os sistemas de justica foram ficando lentos,
morosos. Em 1970, ainda segundo Torremorell (2021), mostra que “[...] diversos movimentos sociais,
religiosos, pacifistas e sindicais que, desconfiando da capacidade do governo de impor justica e proporcionar
seguranca a cidadania, voltaram-se para o dialogo e sobretudo para solucdes autocompositivas de aplicacio de
justica” (p.13).

Décadas apos, com a evolucio e globalizacio, os conflitos foram se diferenciando e se tornando
complexos, internacionais, interculturais. Como resolver questdes que vao além das fronteiras do territorio

ao qual se vive! Para responder essas questdes, vale a premissa de que:
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[...] a mediacio ndo é uma simples técnica de solucio de conflitos ou recurso
acessOTio para exercer justica, mas sim um mecanismo de transformacio social e de
construcio da paz. [...] a mediacio confronta o conceito de justica ainda defendido
por muitas pessoas e organismos com base no “olho por olho, dente por dente”,

porque entende por solucdo ndo o castigo, mas sim a reparacio. (TORREMORELL,

2021, p. 15)

No decorrer desta leitura, serdo apresentadas as caracteristicas de como a mediacio de conflitos ¢,
comumente, e logo mais especificamente dentro dos ambientes escolares, cuja peculiaridade ¢ o foco

principal desta revisao de literatura.

CARACTERISTICAS: MODELOS, AMBITOS E CLIMA

Uma das principais caracteristicas comum a todos os tipos de mediacdo de conflitos é a questio do
dialogo que propoe, dentro de ambientes adversos, a cooperacio e a transformacio da realidade para o melhor
em ambos os lados que recorrem a resolucio das suas diferencas aos mediadores. Para Braga Neto (2021,
p.20), o momento de mediar qualquer conflito é proporcionar um ambiente de troca, percepcio de emocdes,
de solidariedade, hospitalidade para alcancar resultados que superem as competicdes. O autor acrescenta que
“[...] ¢ sabido que a competicio é um componente do ser humano e, por este fato, nao pode ser percebida de
forma negativa ou positiva. O desafio para o ser humano nio ¢ superar a competicio, mas, sim, evitar que ela
gere a imposicio [...] que leva a disputas, que, por sua vez, estimula mais imposicio”.

Siao sobre essas tais disputas impositivas que os conflitos se geram. Dai, como direcionar o didlogo com
trocas em que todos os envolvidos tenham resultados satisfatorios?

Por conta das diversas relacoes e conflitos existentes, principalmente dentro das unidades escolares
junto as comunidades interna e externa, os resultados das decisoes tém sido cada vez na verticalidade, gerados
por visoes rigidas e hierarquicas, causando mais conflitos, podendo ser levado a violéncia em caso de ultimo

recurso, o que ¢ abominavel (BRAGA NETO, 2021).

Para que a violéncia seja evitada, a mediacio de conflitos seguindo caracteristicas ja elencadas na
introducdo deste trabalho, a proporcionar ambientes qualitativos, com dialogos mais direcionados na
horizontalidade, ou seja, que os protagonistas sejam levados a refletirem sobre as causas dos conflitos, Braga

Neto (2021) aborda uma mediacio de conflitos sem o mediador. Como isso é possivel! Dentro dos ambientes
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escolares, ¢ implantar a filosofia com os elementos de mediacio no dia a dia, que segundo o autor, nio teria
a necessidade de usar a mediacio como metodologia na transformacio de conflitos. O autor acrescenta que
nio se pode confundir a Mediacio da Aprendizagem, que ocorre dentro do dialogismo pedagdgico, com a
mediacio de conflitos, pois esse movimento tem a ver com a construcio da aprendizagem, do conhecimento
mutuo, mesmo tendo como mesmo veiculo a comunicacio, o didlogo.

Atualmente, a mediacdo percorre por todas as dreas relacionais da vida humana, como no trabalho,
escola, empresas, comunidades dentro de cidades, estados e até nacdes, recorrem aos mediadores
profissionais, que podem ser da 4rea juridica, pessoas fisicas ou nio.

Dentro do campo escolar, o que os autores citados acrescentam que as unidades escolares nio sio
somente campos de aprendizagens de contetidos sistematizados, mas sim, com mudancas radicais dentro dos
perfis dos alunos, aos quais os papeis da escola nao sio mais os mesmos durante décadas. Braga Neto (2021,
p. 26) diz que “[...] a escola deve fazer sentido ndo apenas para os alunos, mas também para professores”. Essa
falta de sintonia de qual sentido a escola tem para cada ator tem feito diferenca nas relacoes dos protagonistas,
justamente por nio ser apenas o ambiente de ensino-aprendizagem sistematizados. Obviamente, por terem
visdes diferentes, os protagonistas escolares terdo divergéncias, e neste caso, quem media o conflito precisa
entender as mudancas de clima, os Ambitos e quais sdo os objetivos que tanto os alunos, quanto professores,
gestores e demais profissionais que integram o quadro escolar tenham que alcancar.

Repensar qual ¢ o papel da escola atualmente nio ¢é tarefa facil para nenhum componente que estd
envolvido. O senso de justica por parte dos que estdo envolvidos no conflito é aflorado, e, segundo Braga Neto
(2021, p.27) “[...] quando isto ocorre, elementos internos se processam em suas percepcdes em direcio ao nio
reconhecimento reciproco e, a0 mesmo tempo, a sensaciao de impoténcia mutua”. De ambos os lados, quando
se percebe essa impoténcia, sentimento de inferioridade e demais afetos emocionais, hd o agravamento do
conflito. E nesta questdo, entra a neutralidade de um terceiro elemento, o mediador em questio, que numa
condicdo de observador, precisa entender como ambos os lados possam se cooperarem mutuamente, na base

do didlogo e, atualmente, dentro da lei.

GERENCIAMENTO DE CRISE: COMO A MEDIACAO DE CONFLITOS RESOLVE

Os conflitos citados com as caracteristicas acima, por iniimeras vezes, paralisam as unidades escolares.
Cenarios conflituosos permitem que as unidades escolares nio avancem dentro do cenario harmonico e
democritico que a escola precisa ter para cumprir os objetivos propostos pelos documentos curriculares. As

reflexdes sobre como
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modificar os cenarios se faz pertinente para transformar realidades. Decisdes unilaterais e verticais sio
comprovadamente ineficazes, aumentando a animosidade entre os envolvidos.

A pergunta chave para esta discussio é: como a mediacio entra nesses casos! Como prevenir casos em
que os protagonistas envolvidos nao veem sentido no ambiente escolar?

Entra-se a praxis de didlogo e o cumprimento de critérios justos para com todos os envolvidos ¢ o que
os autores lidos na revisao de literatura apontam. Buscar habilidades, desenvolver capacidades, entender a
importancia de uma percepcio sobre quem estd dentro do conflito, é o papel do mediador, como recurso
didatico-pedagogico, funcionando para todos os envolvidos. Ou seja, ao transformar realidades requer
complexidade, habilidades de observacdoes e o principal: que todos os envolvidos aprendam e tenham solucoes

cabiveis, confortiveis para o prosseguimento harmonico para melhor ambientacio com responsabilidade.

REFERENCIAL TEORICO (OU DISCUSSAO TEORICA)

A revisio de literatura foi indicada a partir de pesquisas em sites de busca das principais Universidades
brasileiras que mostrou artigos e livros que sdo referéncias sobre o tema. Sobre a obra “Mediacio de conflitos
na escola”, de Torremorell (2021), aponta diversas caracteristicas e praxis para que futuros mediadores reflitam
e coloque em pratica os instrumentos de solucoes de conflitos. Outro livro que fez parte da revisdo de literatura
foi “Tratado de Mediacio de conflitos escolares”, tendo como organizadoras Soares & Felipetto (2021), que
compilou textos de pesquisadores da drea sobre 0 atual momento de conflitos diversos em ambientes escolares.
Ambos os livros, os artigos contidos nas organizacdes tém em comum que a mediacio ¢ realizada pelo dialogo.
Mas ndo somente num didlogo ingénuo, mas sim, em situacdes analisadas e fundamentadas nas leis, regras e
transformacoes de ambiente com neutralidade e contemplacio para todos os envolvidos, nio sendo

negociacio ou disputa em forma de competicio.

OBJETO DE ESTUDO

Os objetos de estudo foram as situacdes diversas em unidades escolares, conflitos e casos de mediacdes
realizadas com saldo positivo, relatos lidos nos artigos organizados nas referéncias bibliograficas. Entender a
nova configuracdo nas relacoes entre os envolvidos nas unidades escolares, fez com que a reflexdo de como,

primeiramente, prevenir conflitos faz parte de uma boa mediacio.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Pensar os conflitos como algo negativo nem sempre ¢ eficaz e reflete crise. Pelo contrario. Questdes de
pontos de vistas diferenciados e realizando a reflexio sempre na base do didlogo, faz com que mediadores

preventivos de conflitos ajam e tenham resultados positivos, visando a cooperacio, e ndo a competicio.

Ao realizar a revisdo de literatura, este tema trouxe inquietacdes por ser vivenciado por quem participa
de qualquer local que envolva relacionamentos. E como tratar os relacionamentos, as crises, falta de harmonia
que surjam direta e/ou indiretamente?

O papel do mediador ndo decidir nada em relacio aos conflitos e discussoes geradas (SOARES, 2021,
p.210). Muito pelo contrario. O papel do mediador ¢ causar a reflexdo das partes envolvidas para que ambas
entrem num consenso de cooperacio. Essas definicdes foram encontradas em toda revisio de literatura,
causando a reflexdo sobre como deve-se agitr um bom mediador de conflitos em qualquer ambiente, mas

principalmente no ambiente escolar, que constatou-se ser o inicio dos recortes sociais para os individuos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s a revisio de literatura realizada, o que se acrescenta é que as relacoes entre os individuos precisam
ser baseadas em valores humanos, principalmente pautada dentro dos limites que cada pessoa possa ter. A
falta de cumprimento de regras, as questdes de competicoes e a falta de cooperacdes, sdo tidas como principais
temas de conflitos. Causas emocionais por meio de ofensas ou desarmonia dentro dos ambientes,
principalmente os escolares, faz com que diversas crises de conflitos acontecam. Ter uma mediacio que tenha
todos os elementos citados, faz com que os principais objetivos de uma boa mediacdo sejam alcancados.

O papel do mediador ndo dar veredito ou arbitrar sobre qualquer situacio envolvida, mas sim, fazer
com que os protagonistas reflitam e mudem, autonomamente, os cendrios que prejudicam as convivéncias
relacionais.

Mediar ndo ¢ negociar ou apenas um dos envolvidos sair com beneficios. Mediar é transformar
realidades e fazer com que os envolvidos criem consciéncia de melhorias nos ambientes, com empatia,
respeito em meio as divergéncias. Discordar faz parte de crescimento, fazendo-o com total respeito.

As leis que indicam como deve ser a prixis de um mediador de conflitos indica que desde que surgiu a
humanidade se recorre a alguém neutro e capaz de observar por diversos angulos. Uma boa reflexido para as

praticas em salas de aula e em todos os ambientes escolares ou nio.
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A GESTAO ESCOLAR DESAFIADORA: PRATICAS TRADICIONAIS VERSUS PRATICAS

INOVADORAS

Autora: Simone Urtado Beltrio?!

RESUMO

O objeto de estudo desse artigo foi a analise da parceria entre as partes envolvidas no processo escolar, desde a
comunidade, a familia, os funciondrios, professores e equipe de lideranca, como corresponsaveis no sucesso dos
processos de ensino e aprendizagem dos alunos. O trabalho busca pesquisar os beneficios da inovacio dos
modelos de gestdo atuais, incentivando a instituicio de tendéncias democréticas, a partir da discussio dos
beneficios e limitacoes que padrdes tradicionais e democraticos podem acarretar. Sendo assim, identifica praticas
democriticas que podem ser instituidas e aprimoradas, refletindo, com sucesso, no desenvolvimento das

capacidades dos alunos.

Palavras-chave: Gestdo democratica. Parceria. Participacio. Processos de ensino e aprendizagem.

INTRODUCAO

[remos abordar, teoricamente, os processos de Gestdo Escolar conhecidos, com especial atencio as
praticas democraticas que podem estar envolvidas neste mesmo processo, para o sucesso escolar.

No tema central do trabalho discute-se o papel desafiador do gestor escolar, a partir de uma gestio
democratica e participativa, dentro de uma instituicio renovada, refletindo a partir da problematica na parceria
entre partes envolvidas no contexto escolar - como familia (alunos, pais e responsaveis) e escola (funciondrios,
professores e equipe de lideranca) - inserida em uma nova gestio democratica, a qual efetiva a participacio de
todos, garantindo um ensino de maior qualidade.

Esta pesquisa surgiu em virtude de a aluna, responsavel por esta pesquisa, presenciar, em sua pratica

docente, situacdes nas quais a maiorias das decisdes sempre partem de uma escala hierarquica, na qual o diretor

! Graduag3o em Pedagogia - Licenciatura Plena pela UnG - Universidade de Guarulhos (2007); Pés graduacdo em
Arte, Educacdo e Terapia pela FAEV - Faculdade Evolugdo (2023); Professora de Educacdo Infantil no CEl Capitdo PM
Madrio Caldana e Professora de Educagdo Infantil e Fundamental | na EMEI Fernando Sabino.
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tem poder “supremo” sobre tudo o que diz respeito a unidade escolar. Deixando, muitas vezes, o grupo
participante passivo e insatisfeito por, de fato, nio ter conhecimento sobre qual é o objetivo de certas acoes e
por desconhecerem, também, a importincia da atuacio de cada um no processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, a hipdtese construida para a realizacio desta pesquisa é a de que se a pratica da gestdo
democritica, que envolve a discussio e tomada de toda decisio referente a escola, em seus diversos aspectos,
tanto financeiro, quanto estrutural, pedagogico, enfim, se integrar as partes envolvidas no processo, como a
familia e, também, os funcionarios da instituicio, caracterizando um processo de divisio de responsabilidades e
autoridade, a propria escola tende a ganhar em autonomia, garantindo melhores resultados em todos os
processos envolvidos, refletindo, significativamente, no sucesso da aprendizagem dos alunos.

Os objetivos propostos para a pesquisa buscam descrever as tendéncias das praticas de gestio escolar e
distinguir as vantagens da tendéncia democratica para o sucesso escolar; analisar como ocorre a interacio entre
familia e escola; investigar acoes, por parte da escola, que buscam a participacio efetiva da comunidade; descrever
o processo de gestio aplicado em escolas municipais; comparar métodos de gestio com praticas centralizadas X
praticas democraticas; identificar as vantagens do envolvimento do grupo (familia/escola) para o sucesso do
ensino.

O presente trabalho possui natureza qualitativa porque o ambiente natural caracteriza fonte direta de
dados. Estes dados sio descritivos, colocando o pesquisador como instrumento fundamental para o
desenvolvimento do tema, a partir do momento em que se insere no contexto; abordando uma andlise indutiva,
na qual, a partir de dados préprios, adquiridos e fornecidos pela populacio escolhida, ha generalizacio do tema.

O embasamento para a realizacio desta pesquisa serd construido a partir de pesquisa bibliografica e
documental, por meio de livros, artigos, revistas especializadas, jornais e sites, que tecem consideracdes sobre o

tema proposto.
A GESTAO DEMOCRATICA

Nio se pode considerar a democracia apenas como uma organizacio do Estado ou apenas um sistema
politico. O sentido de democracia abrange mais. Abrange a possibilidade de participacio de um povo na
construcio e revolucio de sua propria historia e da histdria de seu pais, de seu povo.

Considera a importincia individual para o bem coletivo. Reconhece a valorizacio do envolvimento de
todos em busca de solucdes que garantam uma melhor qualidade de vida.

Mas para que essa participacio, de fato, ocorra, é necessario, também, que os individuos tenham
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consciéncia da importincia de sua participacio para alcancar mudancas. E importante que, desde cedo, as
pessoas estejam envolvidas em préiticas que garantam essa participacio, essa valorizacio pessoal.

Esse processo cria autonomia, forma cidadania, gera criticidade. E coloca o ser em condicdes de se
posicionar criticamente em relacio a diferenciados assuntos. E nesse sentido que entra em discussio a
necessidade de reestruturacio das escolas e do ensino, onde sio formadas as bases iniciais de formacio dos
cidadios.

Cabe a escola, inicialmente, criar situacdes e oferecer condicdes para que as pessoas se formem como
cidadaos, capazes de se posicionarem diante de fatos e de fundamentarem suas opinides, com embasamento,
diante de situacoes diversas.

Uma escola pautada em modelos tradicionais, que desvalorizam o ser humano e suas capacidades
individuais, ndo tem condicoes de garantir essa efetivacio da democracia.

Por isso, discute-se muito sobre o tema e reconhece-se a necessidade de instituir uma escola renovada,
com novos modelos de gestio/administracio, novos modelos de formacio e novos modelos de parcerias, que
garantam o envolvimento e participacio da comunidade na vida escolar, definindo responsabilidades individuais

que garantem o sucesso e bem coletivo, refletindo na qualidade da educacio.
OS CAMINHOS PERCORRIDOS PARA SE CHEGAR A DEMOCRACIA NA EDUCACAO

Toda vez que se propde discussdes em torno da educacio, sio levantadas questdes pertinentes em relacio
ao processo educativo. Sendo a escola um local de construcio do individuo, capaz de transformacoes sociais,
por que, na maioria das vezes, sua administracio reflete um modelo de classes, no qual a democracia, que
envolveria a populacio interessada no processo, nem sempre acontece’

Essa tendéncia, a qual centraliza a tomada de decisdes em um unico setor, no caso, o dominante,
tornando passiveis as demais pessoas participantes, nos remete a métodos autoritarios, ditadores, militares, no
qual a opinido do outro nio tem qualquer valor, como visto anterioriormente.

A sociedade, porém, ja superou essa falha de anulacio do proximo, ja conquistou em direitos, ja se
desenvolveu como setor social. Mas voltando o nosso olhar para a instituicao escolar em si, vemos que essas
conquistas se perdem no meio do caminho, em alguns casos. Percebemos que ndo hd um espaco que
disponibilize participacio efetiva para a tomada de decisdes. Vez ou outra vemos uma pequena abertura para o
entrosamento entre as partes, porém nem sempre aproveitada como, de fato, poderia e deveria.

Talvez isso ndo aconteca por ainda ser um processo novo, em andamento, em formulacio, que requer

170

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP ® Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



. ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.2, fevereiro 2024

grandes mudancas na estruturacio basica das escolas e que demanda tempo para ser assimilado. Todavia, esse
espaco de envolvimento entre as partes ¢ essencial, uma vez que é por meio da comunicacio, gerada na interacio,
que o ser humano se desenvolve, se constitui e constitui o mundo a seu redor. Ou seja, é nessa interacio que o
homem encontra significado e ressignifica as suas acoes, podendo se posicionar diante de fatos ou circunstancias.

Na década de 80, aprofundou-se o processo de democratizacdo politica da sociedade brasileira e houve
uma pressdo para que o diretor revelasse sua face de educador, chegando-se a questionar a direcio da escola por
um s6 individuo. Assim, foi ganhando forca a proposta de direcio colegiada, formada por representantes de
todos os membros envolvidos no processo educativo. (WARDE, 1992).

Essa direcdo colegiada tende a integrar, envolver os vérios setores da escola em seus projetos, buscando
uma divisdo de responsabilidades e distribuicio de autoridade, que nio tira o “poder” do diretor, mas traz forca
A instituicdo escolar, uma vez que um grupo lutando por uma mesma causa, tem mais condicoes de sucesso do
que uma Unica pessoa frente 2 um grupo, reivindicando transformacoes.

Forca também estimulada a partir do momento em que ha a percepcio de sua propria posicio em relacio
a tomada de decisdes, o que leva o individuo a repensar suas atitudes, sua participacio; enquanto cria maior
autonomia, condicoes e suportes reais para participar e decidir.

Um movimento com tendéncias democriticas se atrela e se complementa, como vemos, a conceitos e
praticas de autonomia. Necessaria a efetiva instituicio da democracia.

Enquanto a democracia caracteriza, segundo Houaiss (2001, p. 935) como “sistema politico
comprometido com a igualdade ou com a distribuicio equitativa de poder entre os cidaddos”, a autonomia a
complementa, quando definida por Barroso in Ferreira (2000, p. 16) como “conceito relacional (...) pelo que a
sua acio se exerce sempre num contexto de interdependéncias e num sistema de relacoes.”.

O alcance das transformacdes necessarias e dos objetivos que se delineiam durante a trajetoria escolar
geram a necessidade de reestruturacio da escola como, de fato, um setor social.

Uma direcio colegiada influencia, também, e, diretamente, no sucesso do ensino dos alunos. Como
afirma Tedesco (1998) o bom desempenho dos alunos nio depende do carater das instituicdes, mas da dindmica
delas. Ou seja, da maior ou menor identidade institucional, associada ao grau de autonomia dos

estabelecimentos para definir os estilos de acio pedagogica.

Novoa (1995, p. 27) afirma que:

“As escolas com melhores resultados sdo, normalmente, aquelas que conseguem criar condicdes propicias

a uma colaboracio das familias na vida escolar. E preciso romper, de uma vez por todas, com a ideia de
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que as escolas ‘pertencem’ a corporacio docente. Os pais, enquanto grupo interveniente no processo
educativo, podem dar um apoio ativo as escolas e devem participar num conjunto de decisdes que lhes

dizem diretamente respeito.”

Portanto, é possivel perceber que, assim como para a sociedade, a democracia trouxe “N” vantagens,
para o processo educativo, isso também tende a ocorrer. Desde que se insira em um planejamento bem

estruturado, com objetivos delimitados e acdes efetivas.
AS CARACTERISTICAS DE UMA GESTAO DEMOCRATICA

A busca pela superacio dos moldes capitalistas nos ensinou o valor de lutar pela reconquista e pela
garantia da democracia.

Ser cidadio, como dizia Paulo Freire, ¢ o ser politico, capaz de questionar, criticar, reivindicar, participar,
ser militante e engajado, contribuindo para a transformacio de uma ordem social injusta e excludente.

A escola poderd nido apenas contribuir significativamente para a democratizacio da sociedade, como
também ser um lugar privilegiado para o exercicio da democracia participativa, para o exercicio de uma cidadania
consciente e comprometida com os interesses da maioria socialmente excluida ou dos grupos sociais privados
dos bens culturais e materiais produzidos pelo trabalho dessa mesma maioria. A contribuicio significativa da
escola para a democratizacio da sociedade e para o exercicio da democracia participativa fundamenta e exige a
gestdo democratica na escola.

Entre os principios que devem nortear a educacio escolar, contidos na nossa Carta Magna - a
Constituicio de 1988 -, em seu Art.206, assumidos no Art. 3° da lei n.9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacido Nacional- LDB), consta, explicitamente, a “gestio democrética do ensino publico, na forma desta lei
e da legislacdo dos sistemas de ensino” (inciso VIII do Art. 3° da LDB).

De acordo com Dalberio (2004), “o diretor nio deve ser autoritirio, pois ao gestor cabe o perfil de ser
democratico e, portanto, desenvolver condicoes de favorecer o processo democrético no cotidiano da escola.”

E o perfil do diretor inovador motivar a participacio da comunidade nas decisoes da escola.

A gestdo escolar democratica coordena esforcos individuais e coletivos em torno de objetivos comuns,
definidos coletivamente, comprometidos com o bem comum. E como um grupo, nos quais os envolvidos se
tornam parceiros. Por isso, € preciso criar espacos para a participacio de todos na escola, criando orgios

colegiados como, por exemplo:
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e Conselho Escolar: representam as comunidades escolar e local, atuando em conjunto, definindo
caminhos para a gestio administrativa e pedagogica da escola. A escolha dos membros deve pautar-se na
efetiva participacio, onde o importante ¢ a representatividade, a disponibilidade e o compromisso; saber
ouvir e dialogar, assumindo responsabilidades de acatar e representar as decisdes da maioria, sem deixar
de apresentar suas opinides e propostas, uma vez que os conselhos escolares sio um espaco de
participacio e exercicio de liberdade.

e Conselho de Classe: composto por professores, direcio, alunos e coordenadores pedagdgicos - avaliam
os processos de ensino e aprendizagem;

e Grémios Estudantis: associacio de alunos, os quais defendem os interesses dos proprios estudantes, a
partir de debates ou eventos; garantindo vivéncia efetiva da cidadania. E o proprio grupo de alunos quem
define os objetivos, a estrutura e forma de funcionamento do grémio. E ¢ de extrema importincia que a
comunidade escolar incentive e estimule essa instituicio, garantindo a participacio social dos alunos;

e Associacio de Pais, Alunos e Mestres (APAM): representa um grupo criado por associacio,
representando os diversos segmentos da comunidade escolar, auxiliando no processo educacional, na
assisténcia escolar, na integracio escola-comunidade, nos interesses financeiros da instituicio, pela
utilizacio de recursos materiais e financeiros que auxiliam a escola na melhoria do ensino, assisténcia
aos alunos, 4reas sociais, econdmicas e de satide e na realizacao de atividades culturais e de lazer;

e Conselho Administrativo-Pedagdgico: estabelece e debate sobre as questdes, como o préprio nome diz,
administrativas e pedagogicas da instituicio.

Dalbério (2008) apud Ferreira “afirma que, mesmo existindo a lei, por muito tempo, o colegiado
configurou-se apenas como um érgio consultivo, em que o préprio nome ja explicita a idéia de que ele nio toma
decisoes, mas apenas ¢ consultado sobre os problemas da escola.”

Muitos gestores ainda mantém esse modelo consultivo, porém a visio democratica exige que todos os
participantes dos 6rgios colegiados tenham o mesmo poder decisério. Dessa forma, legitimam as decisoes
tomadas e garantem a efetiva participacio da comunidade escolar.

S3o os sistemas educacionais e suas unidades escolares que definem quais érgios serdo implantados nas
escolas. Por isso, podem ser encontrados grupos com diferenciadas denominacdes em organizacoes diversas.
Além da nomenclatura, variam também as atribuicdes dos orgios, sendo estabelecidas pelo sistema nos quais se
inserem, no ato de sua criacio.

Porém independente da nomenclatura que levam ou das atribuicio a que sido direcionadas, os orgaos

colegiados tem, no geral, um mesmo objetivo, que é “mediar a relacio entre o Estado e a sociedade, a servico
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das finalidades maiores da educacio e do zelo pela aprendizagem nas escolas brasileiras.” (FERREIRA).

Em outras palavras, garantir o envolvimento da comunidade escolar, em busca de um ensino de
qualidade aos alunos da instituicio.

Outro ponto que consolida o processo de participacio e construcio coletiva nas escolas ¢ a elaboracio
do Projeto Politico-Pedagogico (PPP). O projeto politico-pedagdgico elaborado apenas por especialistas, ou
equipes de lideranca, ndo consegue representar os anseios da comunidade escolar.

Por isso, ele deve ser elaborado em um ambiente, também, democratico, participativo e dialogado, a
partir de um processo que inclua discussdes com a comunidade local, sobre os objetivos da escola e os problemas
que precisam ser superados, definidos pela coletividade, por meio da criacio de praticas pedagdgicas coletivas e

da corresponsabilidade de todos os membros da comunidade escolar, para a construcio de uma nova realidade.
A QUALIDADE DO ENSINO INSERIDA EM UMA ESCOLA DEMOCRATICA

O contexto atual da educacido exige uma escola que tenha condicoes de proporcionar um ensino de
qualidade, a partir do respeito das diversidades e das individualidades, também, de cada um. Dessa forma, a
escola de qualidade reconhece as potencialidades e capacidades de cada um. E valoriza essas capacidades,
atuando a partir dos ritmos de cada um.

Aqui fica clara que a necessidade de democratizacdo ultrapassa as esferas politicas e atinge a sociedade,
como um todo, em todos os setores.

A escola democratica garante nio apenas a melhoria na qualidade do ensino, mas também a melhoria
da qualidade de vida das pessoas, uma vez que essa caracteristica democrética tende a acompanhar a formacio
da pessoa no decorrer de toda a sua vida.

Dentro da concepcio democritica, as tendéncias tradicionais da educacio, antes em vigor, sio deixadas
de lado. Assim, o ensino mecanico perde lugar, assim como a visao errdnea do professor como unico detentor
do saber.

Na escola democratica, considera-se e valoriza-se o educando. Reconhecendo sua atuacio ativa na
construcio do proprio conhecimento e colocando o professor no lugar de mediador, que orienta e instrui a
construcio do aluno, nos momentos necessarios.

Além da valorizacio do proprio educando, € necessaria a valorizacio, também, e inclusido de todos os
segmentos da comunidade escolar. Inclusive e, talvez, mais dificil, da conscientizacio dos pais sobre a

importancia de se fazerem presentes na educacio de seus filhos. Muitas vezes, os pais sio um grande desafio para
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a gestao.

Dessa forma, cabe a escola criar condicdes para que as familias se envolvam, de fato, nos processos da
unidade escolar.

A participacio dos pais e o reconhecimento, por parte deles, das funcoes da escola, refletem, diretamente,
no desempenho dos alunos, os quais tendem a sentir-se mais motivados inseridos em um contexto familiar que
valoriza a educacio e o ensino.

Nio existe um padrio a ser utilizado para verificar a qualidade de uma escola. Porém o mais importante

é que se garanta a efetiva participacio de todos os segmentos da comunidade escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou discutir sobre a necessidade de parceria entre as partes envolvidas no
contexto escolar - como familia (alunos, pais e responsaveis) e escola (funcionarios, professores e equipe de
lideranca) - inserida em uma nova perspectiva de gestio - democritica - a qual efetiva a participacio de todos,
garantindo um ensino de maior qualidade.

Inicialmente, foram feitas pesquisas em livros e sites da internet, com autores que teceram consideracoes
sobre o tema, a fim de fundamentar os questionamentos propostos, estruturando o trabalho em dois capitulos,
nos quais se discute o historico e as caracteristicas da gestio escolar, e as mudancas pelas quais o setor
educacional passou até que se reconhecesse a necessidade de instituir modelos democraticos no lugar de praticas
tradicionais, aplicadas até entio.

A partir de observacdes, foi possivel apontar como ocorre a estruturacio da gestio escolar, dentro de
unidades escolares municipais de Sdo Paulo, efetivando a interacdo entre a familia e a escola.

E possivel perceber que, em alguns momentos, muitas instituicdes encontram dificuldades em readaptar
suas estruturas, uma vez que ndo ha orientacoes efetivas que direcionem essas reestruturacdes. Mas, em outros
momentos, é notoria a preocupacido em comecar a introduzir essas tendéncias. Como foi possivel perceber na
eleicio de conselhos escolares; no oferecimento de eventos, nos quais a familia ¢ convidada a estar mais proxima
da realidade escolar dos filhos; na relacao dialogica entre pais e professores; na possibilidade de voz aos pais com
criticas, sugestdes e elogios as praticas que tem sido aplicada.

Considerando o contexto atual no qual a sociedade esta inserida, ¢ de fundamental importincia que se

renovem os modelos de administracio escolares instituidos, até entdo, uma vez que as praticas tradicionais
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passivam as partes, desconsiderando a relevincia de cada um, dentro das praticas e processos de ensino; o que
reflete, significativa e negativamente, no desenvolvimento escolar.

Ficou claro, entdo, que a reestruturacio das préticas administrativas, direcionadas para um novo
pardmetro democratico, garante, primeiramente, a valorizacio dos participantes da escola, a divisio de
responsabilidades e maior comprometimento das partes. Refletindo, aqui, significativa e positivamente, nos
processos de ensino.

Dessa forma, os objetivos propostos, tanto geral quanto especificos, foram alcancados, uma vez que foi
possivel discutir as diferenciadas tendéncias aplicadas a gestdo e os beneficios e consequéncias de cada uma;

apontando, assim, a importincia de renovacio dos moldes que se conheciam.
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A EDUCACAO INCLUSIVA EM LINGUA MATERNA NO ENSINO FUNDAMENTAL I

Autora: Simone Urtado Beltrio?

RESUMO

O presente artigo ¢ sobre o procedimento que deve ser adotado pelo professor de lingua portuguesa no
paradigma de inclusdo social, para a melhor forma do docente atuar em sala de aula mediando o processo de
ensino e aprendizagem. O professor deve buscar a autonomia do educando e prepara-lo para melhorar sua vida
e suas relacdes pessoais e profissionais, e para o uso adequado da linguagem comunicativa. Este estudo foi feito
por meio de pesquisa bibliografica necessaria aos apontamentos dos novos modelos educacionais, embasados
nas teorias humanista-cognitivistas e nas leis nacionais signatdrias dos ¢érgios internacionais de fomento a
educacio. A preparacio do professor para este novo modelo, o reconhecimento das leis nacionais, a relacio do
novo modelo com a teoria construtivista e as alternativas metodologicas do ensino de lingua portuguesa sio o
material principal deste artigo. Estamos diante de novas perspectivas para a educacio que solicitam
urgentemente uma postura ativa do professor como mediador do processo de inclusio, na tentativa de evitar a

exclusio social, a repeténcia e a evasio escolar.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa; Educacio Inclusiva; Ensino e Aprendizagem.

INTRODUCAO

Os professores de lingua portuguesa estio diante de uma perspectiva desafiadora de conseguir reverter o
quadro de exclusido, reprovacio e evasio escolar. Manter o educando sem sala, dentro de um ambiente
educacional adequado, motivado, com perspectivas de se habilitar ao uso da linguagem como fonte de realizacio
pessoal e profissional, envolvendo-se e envolvendo a comunidade em que vive, e onde deve atuar como sujeito
autdnomo e capaz de melhorar sua qualidade de vida e de toda a humanidade. Nem sempre a remuneracio e as
condicoes de trabalho sio motivadoras para o processo de ensino e aprendizagem que se faz necessdrio. Mas o

professor, mesmo assim, devera criar as condicoes ideais para os seus alunos dentro de um novo paradigma que

2 Graduacgdo em Pedagogia - Licenciatura Plena pela UnG - Universidade de Guarulhos (2007); Pés graduacdo em
Arte, Educacdo e Terapia pela FAEV - Faculdade Evolugdo (2023); Professora de Educacdo Infantil no CEl Capitdo PM
Madrio Caldana e Professora de Educagdo Infantil e Fundamental | na EMEI Fernando Sabino.
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permeia toda a educacio mundial: a inclusio social pela educacio.

O objetivo do artigo foi demonstrar, em acordo com as teorias vigentes, como deve ser o comportamento
do professor de lingua portuguesa para a realizacio de uma educacio inclusiva.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, um estudo de carater qualitativo que investiga os desafios para a
docéncia de lingua portuguesa, com material que estuda e expde as leis que garantem a inclusio global pela
educacio, a inspiracio de modelo construtivista, a psicologia como disciplina que ajuda no processo de ensino
e aprendizagem e a lingua materna no seu papel interdisciplinar de inclusio.

Serviram como base desta revisio o material do curso, organizado em apostilas que abordam questdes
gerais sobre a educacio e ainda serve como uma grande fonte de consulta bibliogrifica, além das especificidades
do ensino de lingua materna, e o livro da professora Irandé Antunes que também aponta solucdes para uma
educacio inclusiva de lingua portuguesa.

Outras obras necessarias para o maior aprofundamento em inclusio educacional foram o livrto De
docente para docente, das professoras Regian Coeli e Windiyz Ferreira, que orienta algumas praticas de ensino
na diversidade; varios livros de gramatica e ortografia, como as do professor e escritor Cldudio Moreno, com sua
gramatica didatica, moderna e objetiva.

Periodicos como as revistas Ensino Superior, Nova Escola e Lingua Portuguesa serviram a minha
atualizacio em relacio a atuacio pedagogica brasileira no ensino das linguagens, codigos e suas tecnologias. O
site do MEC foi também fonte de consulta constante para o conhecimento das leis que dao as diretrizes da

educacio brasileira e os planos de desenvolvimento da educacio nacional.
A EDUCACAO INCLUSIVA EM LINGUA MATERNA

O professor de lingua materna esta diante de perspectivas desafiadoras para a educacio mundial. Nunca
se discutiu tanto sobre as responsabilidades de educadores, professores, escolas e sociedade na busca da melhoria
das condicdes humanas e do ambiente em que vivemos.

O processo de ensino e aprendizagem passa a ter papel fundamental na formacio total do ser e na sua
insercdo social. Na vida moderna em que impera a necessidade da comunicacio e da inter-relacio humana
“professores e escola encontram-se confrontados com novas tarefas: fazer da escola um lugar mais atraente para
os alunos e fornecer-lhes as chaves de uma compreensio verdadeira da sociedade da informacio.” (Comissdo
Internacional sobre Educacdo para o século XXI - relatério para a UNESCO, in CETEB: 2008)

Portanto recai uma maior responsabilidade sobre o professor que ¢ o mediador deste processo em sala
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de aula. Para o professor de lingua materna, entdo, recai a responsabilidade de trabalhar com as linguagens, os
codigos e suas tecnologias como drea mediadora da comunicacio e da expressio oral e escrita na formacio de
seus alunos. Responsabilidade que vem com o peso de uma formacio solida e continuada, com a capacidade de
motivacio constante, com o sentido do util, do que ¢é necessirio e do que é universal para a felicidade e a paz
dos povos.

O professor devera ter em vista que melhorar o mundo pela educacio ¢ melhorar também a qualidade
da educacido que se pretende dar. E como aponta o relatério da Comissdao Delors enviado 8 UNESCO sobre a

educacido que se quer para o século XXI:

Para melhorar a qualidade da educacio é preciso, antes de mais nada, melhor o recrutamento, a formacio,
o estatuto social e as condicoes de trabalho dos professores, pois estes s6 poderio responder ao que deles
se espera possuirem os conhecimentos e as competéncias, as qualidades pessoais, as possibilidades
profissionais e a motivacio requeridas. (CETEB. Areas da Educacdo: Tendéncias Atuais da Educacio,

Universidade Gama Filho, Brasilia, 2008)

Outro fator que amplia esta responsabilidade do professor ¢ o de reconhecer que os alunos deixam de ter
uma postura passiva, diante do conhecimento transmitido, para se transformarem em atores principais no
processo de ensino e aprendizagem.

O que significa que o tempo do professor-protagonista ficou para tras, o tempo da autoridade docente

como repassador de teorias e de conhecimentos cristalizados niao é mais possivel:

O professor deve estabelecer uma nova relacio com quem estd aprendendo, passar do papel de “solista”
ao de “acompanhante”, tornando-se nio mais alguém que transmite conhecimentos, mas aquele que
ajuda os seus alunos a encontrar, organizar e gerir o saber, guiando mas nio modelando os espiritos, e
demonstrando grande firmeza quanto aos valores fundamentais que devem orientar toda a vida. (CETEB.

Areas da Educacdo: Tendéncias Atuais da Educacio, Universidade Gama Filho, Brasilia, 2008)

O professor de lingua portuguesa deve conscientizar-se também de que nao se pode restringir a educacio
das elites ou de um determinado grupo escolhido para tal. A educacio com os fins de uma civilizacio melhor e
mais justa requer a inclusido global e o aperfeicoamento de toda a humanidade. Dai inferirmos que “quanto
maiores forem as dificuldades que o aluno tiver de ultrapassar — pobreza, meio social dificil, doencas fisicas —
. . ”»
mais se exige do professor.
O professor de lingua materna deverd ser um agente disseminador da inclusio educacional, pensando

nos desafios para a educacio de pessoas com os maiores problemas e com as maiores dificuldades para o
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aprendizado.

E ndo serd possivel a ideia de inclusio pela educacio se nio tivermos a participacio de todos, governos,
escolas, professores, familias e comunidade social, em especial aquela da qual o aluno faz parte e com quem ele
mantém suas relacdes mais diretas e necessarias. “Reforcar a ligacio entre a escola e a comunidade local constitui,
pois, um dos principais meios de fazer com que o ensino se desenvolva em simbiose com o meio.” (CETEB.

Areas da Educacao: Tendéncias Atuais da Educacio, Universidade Gama Filho, Brasilia, 2008)
O BRASIL E AS DIRETRIZES DE UMA EDUCACAO INCLUSIVA

O professor de lingua portuguesa devera ficar atento as normas, leis e regulamentacdes referentes ao
processo de ensino e aprendizagem, como € o caso da lei brasileira que ficou conhecida como LDB de 1996 e
traz decisdes importantes sobre o ensino da lingua portuguesa no modelo de inclusio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB), promulgada em 1996 no Brasil, teve como finalidade
colocar em pratica as diretrizes universais estabelecidas por 6rgaos ligados & educacio e ao estabelecimento da
cooperacio mundial. O seu escopo se define pela reestruturacio dos espacos de educacio e pela recomendacio

de praticas educativas que visam a inclusio social pelo processo de ensino e aprendizagem.

Art. 3°. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de condicdes para o
acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas; IV - respeito a
liberdade e apreco a tolerdncia; V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; VI -
gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII - valorizacio do profissional da educacio
escolar; VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacio dos sistemas de
ensino; IX - garantia de padrio de qualidade; X - valorizacio da experiéncia extraescolar; X1 - vinculagio

entre a educacio escolar, o trabalho e as praticas sociais. (Lei 9.394, 20 de dezembro de 1996)

No seu Artigo 139, a LDB determina que os docentes participem da elaboracio e do cumprimento da
proposta pedagdgica das escolas as quais pertencem, além de zelarem pela aprendizagem do aluno e
estabelecerem estratégias para a recuperacio daqueles com menor rendimento escolar. Outro ponto é “colaborar
com as atividades de articulacio da escola com as familias e a comunidade”.

A LDB estabelece ainda que os nove anos do ensino fundamental sirvam como base a formacio da
cidadania, propiciando ao aluno todos os meios para o dominio da leitura, da escrita e do calculo, compreensio

dos sistemas politicos e sociais, acesso e fruicio a tecnologia e a arte, aquisicio de conhecimentos e habilidades,
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formacio de atitudes e valores e o fortalecimento dos vinculos familiares, da solidariedade e da tolerancia. E que
os trés anos do ensino médio que complementam a educacio basica sejam capazes de consolidar os
conhecimentos adquiridos, preparar o educando para o trabalho e para as relacoes sociais, aprimorando-o como
pessoa ética, responsdvel e com autonomia.

O carater inclusivo da LDB se completa pelo oferecimento de educacio aos portadores de necessidades
especiais em instituicoes regulares de ensino e pelo incentivo e fomento da pesquisa e da educacio escolar
bilingue dos povos indigenas, o que foi garantido pelo Plano Nacional de Educacio (PNE), aprovado pelo
Congresso Nacional no ano 2000.

O PNE também apresenta a grave situacdo de evasdo escolar e repeténcia no Brasil, constatadas em
levantamentos governamentais, destacando-o como um dos paises com o maior déficit educacional entre os
paises da América Latina, situacio que s6 pode ser modificada se adotadas medidas de inclusio e valorizacio da
educacio.

O IDEB (Indice de Desenvolvimento de Educacio Bésica), criado pelo MEC e que mede a qualidade da
educacio no Brasil, indica que os fatores que mais contribuem para o abandono escolar sdo a reprovacio e o
ingresso fora da idade adequada. “Assim, a melhoria desses resultados implica, necessariamente, acesso e
permanéncia de criancas e adolescentes no ambiente escolar sem desperdicio de tempo, sem repeténcia e
abandono, com qualidade.” (CETEB. Areas da Educacdo: Pesquisa em educacio. Universidade Gama Filho,
Brasilia, 2008)

Para dar conta desta situacio, o Ministério da Educacio ainda criou as Diretrizes Curriculares Nacionais
que determinam os contetidos minimos para o ensino fundamental “de maneira a assegurar aos estudantes uma
formacdo basica comum e o respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” e os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) organizados em trés areas de competéncias e habilidades: a) Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias; b) Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e ¢) Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias.

A organizacio dos PCNs depende, para uma melhor concepcio do processo de ensino e aprendizagem,
da utilizacio de uma metodologia e de um sistema de avaliacio inovadora e da postura critica constante do
professor para o desenvolvimento integral do aluno, incluindo-se a interdisciplinaridade e a abordagem
transversal de temas relevantes e emergentes da sociedade. “Sao eles: Etica, Meio Ambiente, Satde, Pluralidade
Cultural e Orientacio Sexual.” (CETEB. Areas da Educacdo: Organizacio do trabalho pedagdgico. Universidade
Gama Filho, Brasilia, 2008)

Jd o PDE (Plano de Desenvolvimento da Educacio) é uma prioridade do Ministério da Educacio e tem
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como proposito o oferecimento de um ensino de qualidade que possibilite o acesso e a permanéncia do aluno
na escola, pois investir na educacio basica “significa investir na educacio profissional e na educacio superior,
porque elas estdo ligadas, direta ou indiretamente. Significa também envolver todos, pais, alunos, professores e
gestores, em iniciativas que busquem o sucesso e a permanéncia do aluno na escola.” (CETEB. Areas da Educacdo:
Organizacio do trabalho pedagdgico. Universidade Gama Filho, Brasilia, 2008)

O estabelecimento de leis e normas constitucionais pde um fim na discussio das responsabilidades pela
educacio dos cidadaos do pais. Corresponsabilidade e a dedicacio de toda a sociedade e do Estado é a palavra
de ordem. Nio havera inclusio se uma parte da sociedade sempre delegar a outra a tarefa da educacio global.
Engajados no processo de ensino e aprendizagem, na tentativa de uma educacio para todos e para a melhoria

das condicoes de vida de todos ¢ que resolveremos este problema.

O PROFESSOR DE LINGUA MATERNA E A CONSTRUCAO DA APRENDIZAGEM NO MODELO
DE INCLUSAO

O professor de lingua materna deve ter consciéncia do seu papel de mediador no processo de ensino e
aprendizagem. Nio cabem mais a arrogincia e o autoritarismo académico, nem a visio de que o aluno seja o
objeto de um processo incompleto a ser guiado pelo professor. A cognicio ocorre quando o educando percebe
a utilidade e a necessidade do aprendizado. O aluno nio pode ser mais o depositario de teorias e praticas da
experimentacio do educador. A autonomia do educando deverd ser a meta de um professor voltado para a
construcio do conhecimento. “Segundo Piaget, o desenvolvimento cognitivo é um processo de construcio que
ocorre a partir da interacio entre o sujeito e o objeto.” (CETEB. Areas da Educacdo: A construcio do

conhecimento. Universidade Gama Filho, Brasilia, 2008)

E preciso ensinar os alunos a pensar, e ¢ impossivel aprender a pensar regime autoritario. Pensar ¢é
procurar por si proprio, é criticar livremente e ¢ demonstrar de forma autdnoma. O pensamento supde
entdo o jogo livre das funcdes intelectuais e nio o trabalho sob pressio e a repeticio verbal. (PIAGET -

in CETEB, 2008)

Este desenvolvimento cognitivo se dd pela maturacio do individuo e cumpre estdgios necessarios para
que ocorra a assimilacio do conhecimento, e que ¢ uma retomada constante de estagios anteriores formados de
desequilibrios na busca de um equilibrio posterior. “Aprender nio ¢ facil. A dificuldade, o esforco e os erros na

hora de compreender novos conhecimentos sio realidades que todos os alunos conhecem.” (SALA e GONI -
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in CETEB. Areas da Educacdo: A construcio do conhecimento. Universidade Gama Filho, Brasilia, 2008.) E os
erros transformam-se em forca guiadora nessa busca, e precisam ser significativos para o professor que pretende
a inclusdo.

O professor de lingua materna nio deve estigmatizar os erros e as incompreensdes do aluno; deve sim, a
partir dai, criar as condicoes para o desvelo do objeto a ser conhecido, na interacio da realidade com o
pensamento, “em um modelo de aprendizagem espontineo no qual o aluno, por si préprio, descobre, analisa e
estrutura a realidade gracas a sua interacio diretamente com o mundo fisico.” (CETEB. Areas da Educacdo: A
construcio do conhecimento. Universidade Gama Filho, Brasilia, 2008.)

E esta interacdo so é possivel quando o processo, segundo o psicélogo russo Vygotsky contemporaneo
de Piaget, tem origem na sociedade. Para ele, “o desenvolvimento cognitivo do ser humano nio pode ser
entendido sem referéncia ao meio social.” Seria, entdo, uma conversdo das relacdes sociais em funcoes mentais.
E estas relacdes devem ser intermediadas pela educacio, trazendo o mundo do aluno para a sala de aula, levando
a sala de aula para o mundo do aluno. Para ser significante, para ser necessario e util.

Professor de lingua materna inclusivo ouve o aluno, respeita o ambiente e o meio social dos quais o
aluno vem; e faz da experiéncia educacional algo relevante e significativo para ele e para a comunidade em que
vive. “O processo de constituicio de conhecimentos passa a ter uma importincia vital e, portanto, deve ser
considerado tio importante quanto o produto (avaliacio final).” (CETEB. Areas da Educacdo: A construcio do
conhecimento. Universidade Gama Filho, Brasilia, 2008.)

E o papel do professor de lingua materna deixa de ser central e apassivador, para se tornar a mediacio
do aluno com a sociedade, preparando-o para enfrentar as dificuldades com autonomia e senso de
responsabilidade. “Ele é o agente mediador deste processo, propondo desafios aos seus alunos e ajudando-os a
resolvé-los.”

Conhecendo também as preferéncias de aprendizagem, o professor conseguira direcionar os momentos
discursivos, reflexivos, produtivos e avaliativos, distribuindo-os de acordo com a necessidade do educando e de
acordo com a experiéncia tirada da pratica em sala de aula, e nio com receitas prontas e com ideias
preconcebidas, quase sempre preconceituosas e em desrespeito ao processo individual de cognicio.

O processamento das informacdes pode acontecer em graus e de formas diferentes, “de acordo com cada
estilo de aprendizagem: verbal x imagético; holistico x analitico; extrovertido x introvertido; sensitivo x intuitivo;
objetivo x subjetivo; pragmatico x espontaneo; etc.” (CETEB. Areas da Educacao: Tendéncias atuais da educacio,
Universidade Gama Filho, Brasilia, 2008.)

O ideal é que o professor consiga tratar o aprendiz como Unico, mas sem perder de vista o seu progresso
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na insercdo social, apto a conviver e a trocar experiéncias com o mundo que o cerca e consciente de sua funcio
na estrutura da sociedade e na formacio da cidadania.

Gilberto Teixeira (FAE/USP), no ensaio publicado em a Construcio do Conhecimento e Teorias da
Aprendizagem na Educacio Basica, mostra sua preocupacio com o papel do professor no processo ensino e
aprendizagem neste “século da formacio da cidadania.” Os professores devem estar sempre atualizados para
atender a esta demanda que tem o aluno como foco, a fim de que as expectativas dele sejam atendidas para a
realizacdo profissional e para a vida.

Gilberto Teixeira nos adverte que a verdadeira aprendizagem ocorre “dentro do eu” quando o educando
sabe “conhecer, aplicar, analisar e julgar”, e para isso é preciso que, além das regras e da memoria, o professor
faca com que ele reconheca a importincia do que aprendeu; também porque a aprendizagem verdadeira é aquela
que permanece, o que todos nés concordamos.

Citando destacados teoricos do construtivismo, o professor Teixeira propde ao professor assumir uma
postura “auténtica, paciente, compreensiva e empatica”, garantindo uma relacio humanista com o
“aprendente”. Precisard ainda se aperfeicoar, buscar alternativas, experimentar, atualizar-se e, principalmente,
aprender como ensinar. Fazendo analogia com as delineacoes de Toffler sobre o perfil do homem moderno,
Teixeira aponta o novo professor como sendo “flexivel, criativo, rapido em suas decisdes, comunicativo e capaz
de enfrentar situacoes inesperadas”.

Naio se pode esquecer que nem tudo sio flores; ha momentos de crise e de criticas, mas, se o professor
estiver preparado, podera aproveitar as oportunidades de crescimento: para dar “sentido ao aprendido”, nos diz
o ensaista. Fica também a mensagem significativa de que ensinar ¢ “construir sentido, transformar o obrigatério
em prazeroso’ e selecionar criteriosamente o que se vai ensinar. “Motivar alunos é obrigacio do professor”,
arremata o autor desse ensaio que ingressou na carreira docente por concurso publico no ano de 1973.

Isto impde o pensamento sobre o comportamento do professor ideal em sala de aula, e a mim,
especificamente, sobre o professor de lingua portuguesa que pretenda trabalhar sobre uma base de inclusio.
Sempre aprendendo a aprender para poder ensinar, aprendendo a compreender para aprender a ser.

Nio ¢é raro quem tenha tido uma experiéncia ruim com a lingua materna, na escola, no trabalho, em
situacdes constrangedoras para quem precisa se comunicar oralmente ou por escrito. Vive-se e ouvem-se
narracdes de experiéncias traumdticas, com professores, colegas de escola, chefes no trabalho, relacionadas ao
uso da lingua. E fica, em todos, o gosto amargo da exclusio, pois percebe-se que naqueles momentos narrados
ou vividos aconteceu algo que a evidencia: o registro culto da lingua como Unico aceitavel, o discurso da elite

em detrimento aos usos populares da lingua.
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Os estudos linguisticos, que se iniciaram no mundo a partir do inicio do século XX e aprofundados mais
tarde, contribuiram como um marco no ensino de lingua materna, acabando com os conceitos e preconceitos
existentes sobre o registro culto como tinica manifestacdo aceita na oralidade e na escrita, deslocando o conceito

de erro gramatical para a periferia da discussio.
CONCLUSAO

Concluimos que os atuais estudos em educacio apontam para uma nova perspectiva no ensino da lingua
materna, enxergada na formacio docente constante, no aprofundamento das questdes que afetam a inclusao
social, no aproveitamento das teorias humanistas e cognitivistas, na descoberta de novas metodologias de ensino
e na superacio da barreira entre o que se ensina e o que realmente se aprende.

Portanto, o professor de lingua portuguesa, por meio do despertar de sua curiosidade epistemologica e
de sua vocacio como mediador no processo de ensino e aprendizagem, deve preparar-se para ser o condutor do
educando na busca pela sua autonomia na compreensio e no uso de uma linguagem util e necessaria, tornando-
o sujeito independente, capaz de realizar-se satisfatoriamente em suas relacdes pessoais e profissionais.

Novos paradigmas para o ensino de lingua materna sugerem a utilizacio do texto, nio como uma
desculpa para o estudo gramatical ou correcdes ortogrificas apenas, mas porque é no texto que se realiza o
aprendizado, na sua compreensio, na possibilidade de interpretacio, no desenvolvimento da fala, da escuta, da
leitura e da escrita propiciados pelo processo de letramento e pelo estudo dos géneros discursivos.

Pesquisa, métodos de trabalho por projetos e interdisciplinaridade sio tendéncias na escola atual, seja
ela publica ou privada, para referenciar uma educacio voltada para a inclusio, por meio de motivacio
pedagdgica, reconhecimento da cultura prévia do educando e apontando caminhos para as resolucdes dos
problemas que afetam a humanidade.

O envolvimento de todos, governos, escolas, professores, alunos, familiares e sociedade civil organizada
no processo de ensino e aprendizagem da linguagem, c6digos e suas tecnologias serd significativo para obtermos
uma mudanca nas perspectivas sociais, conquanto busque a inclusio pela educacio e o desejo de evoluirmos

como sociedade capaz de tomar suas decisdes em beneficio de todos.
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A RELEVANCIA DA INSERCAO DA DISCIPLINA DE LINGUA INGLESA PARA CRIANCAS DE

SERIES INICIAIS

Autora: Simone Urtado Beltriao’

RESUMO

O presente artigo busca investigar a relevincia de criancas do Ensino Fundamental I (séries iniciais) entrarem
em contato com a Lingua Inglesa no primeiro ano do ensino fundamental. Sabe-se que o mundo est4 evoluindo
cada vez mais e com isso as criancas estio expostas ao idioma inglés cada vez mais cedo, assim partindo da
problematica a respeito da relevincia de criancas terem contato com o inglés no primeiro ano do ensino
fundamental é que tentarse-4 com a ajuda de renomados autores no campo da educacio e aquisicio da
linguagem fazer um trabalho que mostra as vantagens dessa insercio ocorrer ja no primeiro ano estudantil. O
objetivo geral tracado ¢ investigar a melhora de competéncias e habilidades que o ensino da Lingua Estrangeira
Inglés proporciona para criancas de séries iniciais se desenvolvido no inicio da vida escolar, para isso os objetivos
especificos sdo: verificar a melhora da capacidade cognitiva de uma crianca que tem contato com uma Lingua
Estrangeira nas séries iniciais; observar a autoestima que a crianca cria por estar aprendendo uma lingua nova e
avaliar os resultados oferecidos que a antecipacio do ensino de inglés pode trazer na vida escolar. Ainda, o
presente artigo serd uma pesquisa do tipo qualitativa, portanto serd feita uma revisio bibliografica a respeito do
tema, refletindo ideias de autores no campo da educacio, aquisicio da linguagem, contexto historico da
introducio da Lingua Inglesa no Brasil e escola brasileira e analise do curriculo escolar bem como documentos
que convergem com o presente tema apresentado. No final sera respondida a problematica inicial apresentado
os beneficios, tanto no campo profissional quanto pessoal, do contato com a Lingua Inglesa ocorrer na infincia.

Palavras-chave: Infancia; Educacio; Aquisicao da linguagem; Inglés; Curriculo.

INTRODUCAO

As criancas de hoje em dia estdo cada vez mais cedo entrando em contato com a Lingua Inglesa. A cada
dia que passa estdo mais familiarizadas com palavras no idioma estrangeiro, porém para criancas da rede publica
de ensino hd uma barreira impedindo que elas tenham as mesmas condicdes de ensino deste idioma que outras
da rede privada, que ja aprendem inglés nos primeiros anos escolares. E partindo do tema a respeito da insercio
da disciplina de Lingua Inglesa para criancas do ensino fundamental I (séries iniciais) e sua relevincia no

processo de aprendizagem das criancas que apresentar-se-d o presente artigo.

3 Graduac3o em Pedagogia - Licenciatura Plena pela UnG - Universidade de Guarulhos (2007); Pés graduagdo em
Arte, Educacdo e Terapia pela FAEV - Faculdade Evolugdo (2023); Professora de Educacdo Infantil no CEl Capitdo PM
Madrio Caldana e Professora de Educagdo Infantil e Fundamental | na EMEI Fernando Sabino.
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E valido fazer uma reflexio sobre o seguinte problema: Qual a relevincia de criancas terem contato com
a Lingua Estrangeira Inglés como matéria obrigatéria no ensino fundamental I e suas consequéncias durante a
vida estudantil? Tal problematica foi motivada, pois nio hd nenhuma lei que regularize e implante o ensino da
Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental 1.

O estudo tem como justificativa inicial investigar a viabilidade da insercio da Lingua Inglesa como
disciplina obrigatéria para o ensino fundamental I.

Para isso, observar-se-d a importincia do contato de criancas do ensino fundamental I com a Lingua
Inglesa nas séries iniciais de ensino e o beneficio de essa insercio ocorrer ji no inicio da vida estudantil de um
aluno. Hoje em dia com a globalizacdo, o contato com a lingua inglesa da-se precocemente, criancas sdo induzidas
pelos meios de comunicacio a introduzir palavras em inglés em suas vidas diarias, muitos brinquedos que elas
possuem tém nomes em inglés, os quais as criancas reproduzem sem nenhuma dificuldade ou estranhamento.
Vivemos num mundo em que a obrigatoriedade ¢ vocé estar conectado as diferentes redes, as quais em certo
momento exigirio uma familiarizacio com o inglés, sendo ele a lingua universal e por isso o meio de
comunicacao mais utilizado entre culturas distintas, conectando vocé a diferentes povos.

Quanto mais cedo o contato se der com a Lingua Inglesa, melhor sera a capacidade cognitiva que o
individuo tera ao longo de sua vida. Diferentemente de adolescentes ou adultos, criancas aprendem de uma
forma mais simples e espontinea, varios aspectos afetivos beneficiam esse processo de aprendizagem de um
segundo idioma na infincia.

Criancas que aprendem inglés no inicio de suas vidas se tornam pessoas abertas a novas experiéncias e
mais criticas em relacio as suas escolhas.

Durante o estudo busca-se como objetivo geral, investigar a melhora de competéncias e habilidades que
o ensino da Lingua Estrangeira Inglés proporciona para criancas de séries iniciais se desenvolvido no inicio da
vida escolar, para que assim se tenham resultados positivos e barreiras de classes sociais distintas sejam
quebradas. E por este motivo que se tracara como objetivos especificos verificar a melhora da capacidade
cognitiva de uma crianca que tem contato com uma Lingua Estrangeira nas séries iniciais; observar a autoestima
que a crianca cria por estar aprendendo uma lingua nova e avaliar os resultados oferecidos que a antecipaciao do
ensino de inglés pode trazer na vida escolar.

Os procedimentos metodologicos do presente estudo consistirio na analise de textos tedricos que
enfatizam a introducio e a relevincia da insercao da lingua inglesa no ensino fundamental I (séries iniciais).
Bem como coleta de dados através de pesquisas bibliogrificas de varios autores relevantes no tema, utilizando-

se a metodologia da pesquisa bibliografica.
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A IMPORTANCIA DE APRENDER UM SEGUNDO IDIOMA NO ENSINO FUNDAMENTAL I

Hoje em dia, ha uma grande necessidade de aprendermos cedo uma lingua estrangeira. Para Paulo Freire,
mencionado no artigo de Ferrari, para a revista Educacio: “O mais célebre educador brasileiro, autor da
pedagogia do oprimido, defendia como objetivo da escola ensinar o aluno a "ler o mundo" para poder
transforma-lo.” Assim, percebe-se que a introducio do inglés deveria dar-se precocemente para ajudar na
formacio do aluno.

Porém ha barreiras que impedem que o ensino dessa disciplina esteja ao alcance de todos. Primeiramente
o governo nio introduz o ensino da lingua inglesa nas séries iniciais, o que deveria ser repensado, pois 0 mundo
estd mudando e a comunicacio entre os povos estd exigindo o dominio da Lingua Inglesa. A LDB (lei 9394,/96)
estabelece que no curriculo nacional a insercio da Lingua Inglesa ocorra, em escolas regulares, no ensino
fundamental II (séries finais) e ensino médio. Portanto nio hd nenhuma lei que primazia que o ensino da Lingua
Inglesa deva acontecer no inicio da vida estudantil de um individuo.

O governo junto com seus orgios reguladores referentes a educacio necessita repensar a LDB, para que

todos alunos, indiferentemente de sua faixa etaria ou série estudantil possa ter acesso a Lingua Inglesa.

MOTIVOS DE APRENDER UMA LINGUA ESTRANGEIRA NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Quando uma crianca tem contato com a lingua estrangeira, ela se fascina. Criancas sio instigadas pelo
novo, curiosas e querem desbravar esse mundo novo. Em nossa realidade a insercio da Lingua Inglesa como
conteudo obrigatdrio da-se, como ja citado anteriormente, no ensino fundamental II (do sexto ao nono ano).
Nesta fase da vida as criancas estdo passando por momentos de transicio para a adolescéncia, o que dificulta o
trabalho do professor, pois o inglés no ensino fundamental I poderia ser visto como algo ladico, e no ensino
fundamental II, uma continuacio mais aprofundada, nada impactante. Para Nunes, 2004, o trabalho com o

ludico deve ser priorizado durante o ensino de uma Lingua Estrangeira.

As atividades ludicas t2m o poder sobre a crianca de facilitar tanto o progresso de sua personalidade
integral, como o progresso de cada uma de suas funcdes psicologicas intelectuais e morais. Ademais, a
ludicidade nio influencia apenas as criancas, ela também traz varios beneficios aos adultos, os quais

adoram aprender algo a0 mesmo tempo em que se distraem (NUNES, 2004, ON-LINE)
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O professor ¢ o responsavel em oferecer aos alunos um ambiente propicio para promover a sua
aprendizagem. Para Lied (2002, p.5), “educadores nio podem forcar os alunos a aprender, mas eles podem
empregar um nimero de estratégias para criar uma atmosfera apropriada nas salas de aula. Criando um ambiente
positivo para encorajar todos os alunos”. Porém, ¢ muito dificil agradar adolescentes, eles criam uma barreira
com a disciplina por nio entender essa lingua, e acabam nio gostando do idioma, o que dificulta muito o ensino
e a aprendizagem.

A importincia de introduzir a Lingua Inglesa nas séries iniciais ¢ criar um aluno contemporaneo. Acacio

Timoteo Junior, em seu artigo a respeito da importancia da lingua Inglesa em séries iniciais reflete que:

Segundo uma pesquisa realizada por Oliveira (2006) com professores de LI, a importincia da LE, em
especial a lingua inglesa, na formacio do aluno, abrange varios aspectos. Os quatro em destaque sio: a
aquisicio de um LE propicia acesso a cultura de outro povo, acesso a um novo mundo, contribui para a
formacio de cidadania e como discorrido em outro momento, ela insere o aluno no mundo globalizado.

(JUNIOR, 2011. A importincia da Lingua Inglesa em séries iniciais)

Portanto, a comunidade escolar deve tomar medidas para que haja uma implantacio da Lingua Inglesa
no curriculo do Ensino Fundamental I, a escola deve oferecer ao aluno um contato com uma lingua estrangeira
desde cedo, pois as criancas sdo o futuro de nossa nacio. Uma crianca ¢ um mundo de possibilidades, basta ser
explorada e estimulada.

Ao compararmos a situacio em que o ensino da Lingua Inglesa se encontra no Brasil com a de outros
paises, notamos que hd uma necessidade urgente de se adotar medidas para melhorar esse ensino. Muitos paises
como os da Europa, Africa entre outros, adotam o ensino de Lingua Inglesa desde cedo e a grande maioria de
seus povos conseguem se comunicar nesse segundo idioma sem grandes problemas. No mundo em que vivemos
¢ muito dificil se limitar apenas a lingua nativa. Saber apenas sua lingua mie ¢ se limitar, criar barreiras para si

proprio.
AQUISICAO DE UMA LINGUA ESTRANGEIRA NA INFANCIA

O modo como as pessoas veem as criancas mudaram com o passar dos anos, antigamente uma crianca
era vista como um adulto em miniatura, tendo que trabalhar e ajudar seus pais em casa. Essa perspectiva acabou

mudando muito, por questdes sociais e econdmicas, 0 movimento de cristianizacdo da Igreja trouxe consigo a
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ideia de que uma crianca se desenvolvia diferentemente de um adulto e que, para ensina-la deveriam adotar
métodos diferentes de um adulto. Desta forma as criancas comecam a se separar de adultos, suas necessidades
foram repensadas, sendo vistas como seres em desenvolvimento.

E neste cendrio que aparecem pesquisadores que estudaram sobre o desenvolvimento infantil, muitos
deles tiveram um grande papel para o desenvolvimento intelectual de uma crianca na aquisicdo de linguas, tanto
a materna, quanto estrangeiras.

A realidade linguistica de uma crianca normal, mostra que uma crianca é capaz de falar aos trés anos de
idade, entendendo o que lhe ¢ dito, isto, pois a plasticidade cerebral é maior, assim pode adquirir um segundo
idioma com uma fonética perfeita, sem sotaques de sua lingua materna. (DE HOUVER, 1997)

Criancas assimilam uma Lingua Estrangeira, especialmente o inglés, com maior naturalidade quanto
antes forem expostas a ele. Com o passar do tempo seus conhecimentos se tornario mais soélidos e maiores do
que de um adolescente ou adulto, pois desde cedo ji teve contato com seu segundo idioma.

O ensino da Lingua Inglesa para criancas do primeiro ano do ensino fundamental s trara beneficios
futuros para ela. Especialistas relatam que se uma crianca aprender inglés cedo tera grandes vantagens, podendo
se sobressair na pronuncia, aquisicdo de vocabulario e desinibicio social. Criancas tém caracteristicas biologicas
a seu favor na aquisicio de uma Lingua Estrangeira.

E relevante salientar que quanto antes um individuo ficar exposto a uma lingua estrangeira mais
chances ele terd de comunicar-se melhor, seu trato vocilico ainda consegue se adaptar aos sons diferentes da
lingua estrangeira. Para Longo (1990) “Quanto mais cedo a crianca estiver exposta a uma segunda lingua
melhor.”

Lev Vygotsky (1962) apresentou um estudo importantissimo ao se tratar de criancas aprenderem linguas.
Ele estabeleceu um fator relevante no processo de desenvolvimento intelectual de uma crianca, para ele o meio
social e as condicdes de vida de uma crianca exerciam um papel importante em seu desenvolvimento.

Vygotsky enfatizou a capacidade de o ser humano interagir em ambientes nos diferentes contextos sociais
e historicos e desta forma se desenvolverem. Sendo assim, os educandos aprendem através da interacio com o
outro. O processo de desenvolvimento intelectual estd ligado a linguagem. De acordo com Vygotsky, o
aprendizado ¢ construido socialmente e a lingua ¢ a mediadora deste processo.

Uma linguagem representa uma cultura, a cultura é apresentada através de simbolos, um individuo
possui simbolos do cotidiano e existem os simbolos cientificos que a escola ensina. Desta forma a escola tem o
dever de transformar estes simbolos cientificos em conhecimentos e relaciona-los com os simbolos do cotidiano

do aluno.
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Para Vygotsky (1962) o conhecimento de uma crianca possui natureza construtivista, pois aquilo que ele

“ . . » . s . ~ . -~
chama de “discurso interno” ¢ o pensamento critico referente a uma comunicacio, ou seja, a traducio mental
de uma palavra, ja o “discurso externo” ¢ a comunicacio, e ambas estio entrelacadas. Em seu estudo sobre
aquisicio da linguagem, Vygostky mostra que quanto mais cedo for o contato com uma segunda lingua, mais

efetivos serdo os resultados.

De acordo com Vygotsky (1998):

Desde os primeiros dias de desenvolvimento da crianca, suas atividades adquirem significado proprio
num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, sio refratadas através do
prisma do ambiente da crianca. O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de
outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligacdes entre historia e individual e historia social. (Vygotsky, L.S. A

formacio social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes. 1998)

Ensinar outro idioma para uma crianca é um processo inteiramente social no qual o professor é o
mediador do processo, pois cria degraus para a aprendizagem e conhecimento.

Ensinar a Lingua Inglesa para uma crianca nio é apenas uma necessidade, mas também um direito que
nio podemos priva-las de desfrutar dele. Assim estamos valorizando as competéncias e habilidades de uma
crianca em seu ensino.

Piaget (1971) reflete que 0 homem nio ¢ o mesmo aos seis ou aos vinte anos de idade, quanto maior for
o individuo mais medos de se expor ao ridiculo sofre, dificultando o processo de ensino-aprendizagem.
Diferentemente de criancas que sdo espontineas, portanto, o adulto aprende e a crianca adquire uma segunda
lingua. Piaget vé a lingua como algo evolutivo e que é desenvolvido na infincia de um individuo. A crianca
durante seu crescimento passa por varias fases de desenvolvimento e constréi o conhecimento, dentro dele esta
a linguagem.

Para Piaget, na fase operatério-concreto a crianca usa a linguagem com um instrumento de seu
pensamento, tornando-se comunicativa e capaz de aprender um segundo idioma. Neste contexto cabe a
comunidade escolar, juntamente com os Orgios responsaveis fazer desse ensino uma obrigacio do governo e um
direito dos estudantes das séries/anos iniciais.

Halliday (1974) observa que uma crianca pode aprender um segundo idioma estrangeiro se tiver exposta

a ele. E ainda afirma que quanto antes isso ocorra melhor.
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Uma vez admitido que a capacidade pratica de uma lingua pode ser separada, enquanto finalidade do
ensino, de qualquer propésito cultural ou literario mais amplo, e que quanto mais jovem a crianca mais
facilmente adquire o dominio de idiomas estrangeiros, a inferéncia seguinte ¢ evidente: a capacidade
linguistica ndo somente ¢ um objetivo possivel na escola primaria, mas realmente ¢ mais apropriada ai do
que na escola secundaria. E possivel ir além disso. Observa-se comumente que o sucesso na aprendizagem
de idiomas estrangeiros entre as criancas de escola priméria, dentro de amplos limites, ndo se relaciona
com a “inteligéncia” do individuo. Parece haver uma capacidade inteiramente separada de

comportamento linguistico, que nio se correlaciona estreitamente com o Q. (HALLIDAY, 1974, p. 297).

O saber uma lingua estrangeira abre portas para qualquer individuo, além de ser o elo de comunicacio
entre os povos, faz com que uma cultura seja divulgada. Muitas oportunidades sio maximizadas ao saber
comunicar-se em outro idioma.

A real relevancia de criancas aprenderem um segundo idioma, especialmente a Lingua Inglesa desde o
inicio de sua vida escolar, estd vinculada a facilidade que elas possuem de assimilar e compreender a lingua
estrangeira, bem como no proprio processo de aprendizagem, que esté ligado muito a afetividade. Criancas ndo
se envergonham de aprender, para elas é um processo natural, entdo aprender um segundo idioma torna se algo
muito divertido. Se ja na infincia elas entram em contato com uma lingua estrangeira, o idioma estudado serd
adquirido de uma forma natural, que podera ser desenvolvido durante a adolescéncia e vida adulta.

Antigamente o ensino de inglés era voltado para a elite, dava-se valor ao status social, porém pode se
observar que esse comportamento mudou, as criancas atuais e de qualquer classe social sio “nativas digitais”, e
sabemos que muitos termos da informadtica derivam do inglés. O mundo esta globalizado, muitos brinquedos
que as criancas recebem possuem nomes em inglés, pronunciar esse nome e compreender seu significado, para
criancas € muito simples, ja para adultos, em especial aqueles que tiveram pouco acesso a Lingua Inglesa causa
estranhamento. Criancas estio abertas para o novo, compreendem sem questioné-lo.

SCHUTZ (2003) defende que quanto antes uma crianca estiver exposta a lingua Inglesa mais facil ela
consegue adquirir este segundo idioma, seu ritmo de assimilacio ¢ mais acelerado, isso se d4 devido a fatores
biologicos e psicoldgicos.

Camila Ledn, em seu artigo: A importincia do dominio do Inglés como segunda lingua na infancia,

exibe uma pesquisa feita em Londres explicando que criancas possuem maior facilidade para aprender inglés.

Segundo pesquisa da University College, de Londres, a melhor idade é entre os 5 e 10 anos. Ao avaliar
os cérebros de 105 pessoas, os pesquisadores constataram que aquelas que cursaram inglés nessa fase da

vida fizeram mais conexdes cerebrais, registraram aumento da massa encefilica e, portanto, adquiriram
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mais chances de serem fluentes na lingua. Entdo, quanto mais cedo a crianca tiver contato com outra

lingua, mais facil serd o aprendizado. (Ledn, Camila. A importincia do dominio do Inglés como segunda

lingua na infancia. ON LINE Acessado em 06/01/15)

Portanto nota-se que cada vez mais é necessario estimular o contato com a Lingua Inglesa precocemente
é preciso colocar o aluno em situacdes que o facam interagir com a lingua, pois como o estudo acima descrito
mostra, criancas que estudaram a Lingua Inglesa naquele periodo sdo mais fluentes na lingua, o cérebro consegue
fazer mais sinapses. Além do que as criancas valorizam muito algo que seja diferente de sua rotina escolar, estao
mais receptivas ao novo.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

A aprendizagem de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno seu engajamento discursivo, ou seja, a
capacidade de se envolver e envolver outros no discurso. Isso pode ser viabilizado em sala de aula por
meio de atividades pedagogicas centradas na constituicio do aluno como ser discursivo, ou seja, sua
construcio com sujeito do discurso via lingua estrangeira. Essa construcio passa pelo envolvimento do
aluno com os processos sociais de criar significados, por intermédio da utilizacio de uma lingua

estrangeira. (BRASIL, 1998, p. 19)

E importante dar um ensino gradativo as criancas, respeitar seu processo de ensino-aprendizagem e
aquisicio de um segundo idioma. Desde cedo elas sabem como utilizar aparelhos digitais que estdo em inglés e
nio questionam sobre esse uso, assim deve ocorrer o ensino do segundo idioma, uma forma natural, uma

abordagem comunicativa do cotidiano da crianca.
VANTAGENS DO ENSINO DA LINGUA INGLESA NA INFANCIA

A sociedade brasileira demonstra a cada ano mais a importincia da lingua inglesa, os brasileiros inseriram
o inglés em suas vidas. Sabemos que se um individuo aprende uma lingua estrangeira desde sua infincia, seu
rendimento futuro serd melhor. Quando o aluno entra no sexto ano sofre um grande impacto em sua vida
estudantil, pois é nessa fase que vérias outras disciplinas escolares sdo inseridas, bem como o inglés na maioria
das escolas. Se este aluno ja tivesse contato com o idioma durante as séries iniciais, seria apenas uma continuacao
do processo de ensino, os beneficios seriam incalculaveis.

Podemos citar uma lista de resultados positivos a vida de uma crianca se desde o seu primeiro ano de
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escola entrasse em contato com o idioma de Lingua Inglesa. Sua fala e articulacio seriam melhores, bem como
sua percepcio auditiva, estaria estimulando o cérebro e ajudando a estruturar o pensamento. O ensino da Lingua
Inglesa j4 na infincia contribui em muitos aspectos, ndo apenas os linguisticos, mas também na formacio do
aluno, ha crescimento social, cultural e cognitivo.

Apos a analise feita de vérios estudiosos a respeito de criancas aprenderem uma segunda lingua desde o
inicio de sua vida escolar, especialmente do primeiro ano do ensino fundamental em diante, percebe-se que as
vantagens si0 NUMerosas.

Criancas bilingues tém sua memoria e atencao melhor desenvolvidas do que criancas monolingues. Além
dos fatores biologicos e neuroldgicos de uma crianca, podem-se listar também os fatores emocionais. Portanto
aprender um segundo idioma quando crianca ndo desenvolve somente a comunicacio, mas muitas outras coisas.

Estudar um segundo idioma tem um papel relevante na formacio do carater, desenvolve a criatividade e
ajuda na resolucio de problemas. As vantagens sdo culturais, comunicativas e geram oportunidades e um melhor
desenvolvimento intelectual infantil.

Os fatores afetivos durante a aprendizagem de um segundo idioma podem ser mais bem trabalhados na
infAncia, muitos problemas decorrentes de falta de afetividade podem ser encontrados mais em adolescentes e
adultos como a desmotivacio, a ansiedade, o perfeccionismo e a autoconsciéncia. Fica mais uma vez bem claro
que criancas, na maioria das vezes, sio livres desses preconceitos e tem uma capacidade de assimilacdo maior
que a dos adultos.

Assim ¢é possivel afirmar que se o inglés fosse inserido logo de inicio na vida estudantil, as criancas se
beneficiariam enormemente, Motta em seu artigo Reflexdes sobre o Ensino de Linguas Estrangeiras na Infdncia, reflete

que:

Ao iniciar a vida escolar, o aluno apresenta grande curiosidade em relacio ao idioma estrangeiro. Por
isso, acredita-se que a escola deve aproveitar essa disponibilidade e, decididamente, oferecer uma nova
lingua. Isto significa ganhar tempo, pois estard encurtando a distincia para a aquisicio, bem como
diminuindo a dificuldade do aluno em aprender e a se comunicar num novo idioma. (MOTTA, Rose
Maria Belim. Reflexdes sobre o Ensino de Linguas Estrangeiras na Infincia. Disponivel em:

file:///F:/Documentos/Downloads/656-2295-1-PB%20(4) Acessado: 20 de janeiro de 20015.)

Analisando todas as vantagens que as criancas teriam se fossem incentivadas a aprender inglés ja no
primeiro ano do ensino fundamental, percebe-se a urgéncia de haver mais incentivos por parte do Ministério da

Educacio junto ao governo para que todas as criancas tivessem acesso ao inglés na educacio basica.
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CONCLUSAO

O artigo teve como tema central analisar a relevancia de inserir a disciplina de Lingua Inglesa como
matéria obrigatoria no curriculo escolar do Ensino Fundamental I (anos iniciais) e as consequéncias dessa
insercdo durante a vida estudantil, pois essa falta de implantacio da disciplina no curriculo acaba gerando uma
série de problemas para a educacio bésica e faz com que alunos de escolas publicas nio tenham os mesmos
direitos e oportunidades que os alunos de escolas privadas tém.

Ao longo do trabalho de pesquisa bibliogrifica, buscou-se embasar o presente estudo em teorias e
pesquisas feitas por virios estudiosos da area, através de reflexdes sobre aquisicio da linguagem, questdes
historicas que inserem a Lingua Inglesa na sociedade brasileira, analise do curriculo escolar dos anos iniciais e
beneficios de aprender uma segunda lingua na infincia, almejando como objetivo geral investigar a melhora de
competéncias e habilidades que o ensino da Lingua Estrangeira Inglés proporciona para criancas de séries iniciais
se desenvolvido no inicio da vida escolar.

Ficou claro durante o trabalho que o mundo est4 evoluindo e se tornando cada vez mais globalizado, no
qual a Lingua Inglesa tem o papel primordial de ser a ferramenta utilizada por varias nacdes para se comunicarem
umas com as outras e partilharem aspectos culturais. Assim quanto melhor um individuo souber se comunicar
livremente em inglés, mais chances ele terd de se sobressair na sociedade atual, nio somente levando em
consideracdo o campo profissional, mas também inimeros outros beneficios oriundos de saber falar uma lingua
estrangeira, nesse caso o inglés.

O fato de a Lingua Inglesa ser tio importante estd relacionado com a historia do Brasil, que desde o
periodo da colonizacdo ja se utilizava dessa lingua para comercializar com outros paises. Pela falta de individuos
falantes desse segundo idioma foi criada a disciplina escolar de Lingua Inglesa, que depois de vérias idas e vindas
no sistema educacional, ficou implantada no Ensino Fundamental II e Ensino Médio através dos PCN’s.

Saber se comunicar em inglés ha muito tempo deixou de ser uma questio de status social, o dominio de
uma lingua estrangeira requer tempo e dedicacdo, por isso criancas deveriam aprender a se comunicar nesse
idioma desde cedo. O governo estd em descaso com a educacio quando nido repensa o curriculo escolar e
implanta em Lei a obrigatoriedade da disciplina de Lingua Inglesa estar inserida no plano curricular dos anos
iniciais.

Com essa implantacdo a formacdo do professor de Letras/Inglés também seria repensada e adaptada a

metodologias que sdo adequadas a infincia, ou seja, hoje em dia, grande parte de professores de Lingua Inglesa
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estdo graduados para lecionar do sexto ano em diante, nio estudam uma metodologia para ensinar inglés para
criancas. O ensino de uma lingua para criancas tem suas particularidades, criancas aprendem diferentemente de
adolescentes e adultos.

Quando uma crianca aprende inglés, ela desenvolve seu lado cognitivo e isso beneficia o ensino de outras
disciplinas. Outro fator com grande peso a ser levado em conta é que quanto antes um aluno aprende um
determinado conteudo, mais bagagem ele terd sobre esse assunto. Sendo assim, ao iniciar seu primeiro ano
escolar, no Ensino Fundamental I, se o aluno ja tiver contato com a Lingua Inglesa, mais informacdes sobre ela
conseguird acumular ao longo de sua vida estudantil.

Se iniciar somente no sexto ano do Ensino Fundamental I, tera cinco anos a menos de aprendizagem,
portanto sua bagagem intelectual sobre a Lingua Inglesa serd menor e apresentard menos avancos na lingua.

Por esses motivos, buscou-se tecer um estudo que fundamentasse a importincia de um individuo entrar
em contato com a Lingua Inglesa no primeiro ano de sua vida escolar. Os objetivos especificos foram alcancados
durante o estudo, pois foi verificada a melhora da capacidade cognitiva de uma crianca que tem contato com
uma Lingua Estrangeira ji nas séries iniciais e também, observou-se que uma crianca cria uma boa autoestima
por estar aprendendo uma lingua nova. Por final foi possivel avaliar os resultados benéficos oferecidos que a
antecipacio do ensino de inglés pode trazer na vida escolar.

Portanto, o inglés deve entrar no curriculo basico do Ensino Fundamental I - anos iniciais, para que um
ensino de qualidade esteja ao alcance de todos, independentemente da condicio social de cada individuo e para
que dessa forma possa melhorar competéncias e habilidades que o ensino da Lingua Inglesa proporciona para

criancas de séries iniciais se desenvolvido no inicio da vida escolar.
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HISTORIAS QUE ENCANTAM, PROFESSORES QUE TRANSFORMAM: A ARTE DE CONTAR

HISTORIAS NA EDUCACAO INFANTIL

Autor: Denis Dias de Toledo

RESUMO

Este trabalho visa abranger a formacdo do Professor de Educacio Infantil em relacio a narrativa de historias
como ferramenta potente no trabalho em sala referéncia, bem como a utilizacio de objetos como elementos
teatrais no ato de contar historias. O trabalho apresentado ¢ resultado de uma pesquisa que circunda a contacao
de historias e os elementos teatrais como possibilidades de utilizacio no cotidiano do educador, bem como
proporcionar na formacio deste a conducio de suas vivéncias educacionais. As referéncias tedricas envolvem a
contextualizacio da arte de contar histdrias, os elementos teatrais em conjunto com a narrativa, além de
referéncias curriculares que ratificam o tema e sua importincia. O desenvolvimento pratico se apresenta através

de resultados de experimentos realizados em duas unidades escolares distintas..

Palavras-chave: Contacio de historias. Objetos teatrais. Formacio de professores. Educacio infantil.

INTRODUCAO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar o impacto da incorporacio de elementos teatrais, como jogos
e técnicas de contacdo de historias, na pratica pedagogica de professores de educacio infantil. A partir de uma
experiéncia pessoal em um curso de pos-graduacio e de observacoes em unidades educacionais da rede municipal
de Sdo Paulo, constatouse que a formacio inicial dos docentes, muitas vezes, nio contempla de forma

aprofundada o uso de recursos ludicos e expressivos.

Diante dessa lacuna, este estudo buscou demonstrar como a utilizacio de jogos teatrais pode enriquecer
significativamente as préticas pedagogicas, favorecendo o desenvolvimento integral das criancas. Através de uma
revisao da literatura sobre o tema e da analise de dados coletados em campo, foi possivel identificar que a

formacio continuada de professores, com foco no desenvolvimento de habilidades para a utilizaciao de diferentes
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linguagens artisticas, ¢ fundamental para a promocio de uma educacio infantil equitativa e de qualidade.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que a incorporacio de elementos teatrais nas atividades pedagogicas
promove o desenvolvimento da linguagem oral e escrita, estimula a criatividade, o pensamento critico e a
resolucio de problemas, além de fortalecer os vinculos afetivos entre as criancas e o professor. Nesse sentido, a
formacio continuada de professores, com foco no desenvolvimento de habilidades para a utilizacdo de diferentes

linguagens artisticas, ¢ fundamental para a promocio de uma educacio infantil de qualidade.

CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL - Criancas de 0 a 3 anos

Realizado em um CEI - Centro de Educacio Infantil localizado na zona norte de Sao Paulo (Santana), a
unidade possui vinte e cinco anos de atuacio, atende atualmente cerca de quatrocentos bebés e criancas.

O experimento se deu em uma turma do minigrupo I, onde as criancas se encontram com 2 e 3 anos de
idade. A professora titular fez uso de um livro que as criancas jia conheciam: “O grande rabanete” de Tatiana
Belinky. Iniciou a contacio de forma despretensiosa, onde as criancas ouviram a narracio cada um em sua
cadeira, sem nenhuma preocupacio no que diz respeito a ambientalizacio. Abriu o livro e comecou a ler,
também sem nenhuma movimentacio a fim de prender a atencio das criancas, nem mesmo realizando qualquer
intervencio durante a narracio. A mesma situacio ocorreu em um outro momento em sala referéncia. Durante
as contacdes as criancas ndo conseguiram esperar o final da historia e dispersaram-se rapidamente.

Observei que ao contar histéria sem uma preocupacio com o contetido ou mesmo um cuidado com o
objetivo em narra-la, o momento torna-se banal para as criancas, que nio conseguem relacionar o mesmo como

algo de importancia e significacio.

CEI - CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL - CRIANCAS DE 4 E 5 ANOS

A segunda unidade do experimento esti localizada em um bairro periférico da zona norte (Jardim
Fontalis). Esta unidade educacional atende 392 criancas da educacio infantil (creche e estagio). Sio 8 salas com
criancas entre trés e cinco anos e os profissionais sdo formados em Pedagogia.

Os experimentos se deram com 2 turmas do infantil. Cada turma possui trinta criancas e duas
educadoras. As professoras destas turmas fazem os planejamentos juntas, a partir do projeto anual da escola.
Trabalham diversas temdticas, mas sempre relacionando ao tema principal. Costumam colocar em seu

planejamento ao menos um livro que trabalhe a temdtica abordada na semana e tém a liberdade para decidir
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como sera trabalhado o livro. A escolha do livro geralmente ¢ feita por sugestio de alguma professora que
conhece o livro e compartilha o contetido deste no planejamento. Caso nio haja nenhuma sugestio de leitura
por parte delas, ¢ feita a pesquisa de algum livro.

A partir da observacio da pratica em sala, o que se pude perceber é que embora possuam liberdade para
trabalhar o livro, ou melhor, a historia da forma como queiram, seguem um padrio em sua utilizacio. Antes de
iniciar a leitura elas folhearam o livro, numa passagem muito rapida, em seguida pediram para as criancas
sentarem e fazerem siléncio para comecar a historia. Nio criaram ambientacio, tampouco utilizaram elementos

para ajudar na historia.

Durante a leitura pode-se perceber a falta de atencao das criancas, que aos poucos iam se dispersando.
As professoras, por vezes, chamaram a atencio das criancas para que eles prestassem atencdo. Nesses momentos
eles se voltavam a histéria, mas logo uns se dispersaram novamente.

Ao final da leitura foi estabelecido um didlogo para saber o que tinham entendido da histéria e assim,
relaciona-la a tematica que estava sendo abordada na semana. Alguns responderam, mas nio houve uma grande
interacdo por parte deles.

Na outra turma, observada a situacio se deu de outro modo. Diferente das outras turmas, nesta a
professora fez uma leitura mais tranquila do livro para si, buscando a compreensio da historia. Logo apos,
organizou os as criancas e estabeleceu uma roda de conversa com eles, abordando a tematica da semana e entdo

partindo para a leitura.

Essa professora utilizou o livro, o recurso da voz e trés dedoches (fantoches). Ela, conforme ia contando
a historia, fazia sons variados e modificava sua voz para interpretar os personagens. As pausas e expressoes faciais
também foram utilizadas por esta, o que fez com que as criancas prestassem mais atencdo na contacio. Esse
recurso da voz foi criado como uma maneira de chamar a atencio, apos perceber a distracio de alguns. Ao
finalizar a contacdo as criancas foram questionadas sobre a historia e interagiram bem, comunicando aquilo que
elas tinham entendido, seus agrados em relacio ao que ouviram e fizeram relacdes com a temédtica da semana.

Dentre as trés turmas observadas, esta foi a que mais prestou atencio na histéria e interagiu ao final. A
professora teve uma boa percepcio sobre a sala e utilizou recursos da voz para se conectar com as criancas, como

alguns contadores dizem foi criada uma simbiose.

REFERENCIAL TEORICO
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Desde os primérdios da humanidade, a narrativa tem sido uma ferramenta essencial para a comunicacio e a
construcio da identidade cultural. Ao longo dos séculos, as formas de narrar evoluiram, mas a esséncia
permaneceu a mesma: a necessidade de compartilhar experiéncias, conhecimentos e valores. Através das
narrativas, somos capazes de compreender melhor a nés mesmos, o mundo ao nosso redor e as relacoes que
estabelecemos com ele. Ao contar historias, produzimos cultura e damos significado as nossas experiéncias.

A educacio infantil coloca a crianca no centro do processo educativo, oferecendo experiéncias significativas
para o seu desenvolvimento integral. Essa etapa de aprendizagem, que atende criancas de 0 a 5 anos, tem como
base as Diretrizes Curriculares Nacionais e em Sdo Paulo o Curriculo da Cidade para a Educacio Infantil, as
quais concebem a crianca como “sujeito histérico e de direitos, que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,

observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”

A formacdo em Pedagogia, embora seja o ponto de partida para a atuacio na educacdo infantil, nao
garante que o professor esteja plenamente preparado para enfrentar os complexos desafios dessa etapa escolar.
As exigéncias da legislacio e as demandas da prética pedagogica, que vao além do conhecimento tedrico, exigem
do profissional uma constante busca por atualizacio e aperfeicoamento. A falta de uma formacio especifica
em diversas areas do conhecimento, como por exemplo, neurociéncias, linguagens e desenvolvimento infantil,
dificulta a implementacio de praticas pedagogicas inovadoras e eficazes. Diante desse cenario, os professores
buscam suprir essas lacunas por meio de cursos de formaciao continuada e experiéncias pessoais, evidenciando

a importincia de uma formacio inicial mais solida e alinhada com as necessidades da educacio infantil.

Ao encontrarmos os professores em seu oficio didrio, vemos seres humanos ativos que trazem para suas
disciplinas e praticas pedagogicas as identidades e capacidades construidas ao longo de sua histéria de
vida inteira, muitas vezes dando maior importincia e maior valor aquilo que desenvolveram fora do
espaco profissional e fora dos espacos de regulacio de seu trabalho diario. Suas memérias, aconchegantes

ou incdmodas, sio elementos que se apresentam em suas acoes. (MARTINS, 2004, p.107-108)

A pratica docente ¢ influenciada por uma diversidade de saberes, conforme proposto por Tardif. Além
dos conhecimentos adquiridos na formacio inicial, os professores mobilizam saberes disciplinares, curriculares
e, principalmente, os saberes experienciais, oriundos de sua trajetoria profissional. Essa combinacio tnica de

saberes molda a identidade profissional do professor e se reflete em sua pratica pedagdgica. A contacio de
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historias e o teatro, por exemplo, sio ferramentas poderosas que podem ser utilizadas para promover o

desenvolvimento integral das criancas, integrando os diferentes saberes do professor.

Como afirma, Nicolete:

Naio existe experiéncia coletiva. Existem acontecimentos, fatos coletivos, como guerra, peste e morte, que,
em determinado momento, podem atingir a sociedade como um todo. No entanto, a experiéncia de cada
um desses acontecimentos s6 pode ser absorvida individualmente. O que ndo quer dizer que uma
experiéncia ndo possa ser compartilhada, imaginada, comunicada e sensibilizada. Ao contrario, ¢ de
fundamental importancia que toda experiéncia humana significativa possa ser comunicada, tendo em
vista a criacio de um repertério comum de experiéncias, material basico para o desenvolvimento de uma

consciéncia coletiva. NICOLETE, 2011. p. 601).

Os tradicionalistas da palavra chamados de griots, também um dos primeiros contadores de historia da
humanidade, sio considerados sabios muito importantes e respeitados nos povos da Africa do Sul a Subsaariana,
responsaveis por levar a cultura e a historia de seu povo de geracio a geracdo, por meio da oralidade, neste
contexto as narrativas servem também como forma de integracio dos povos. No antigo Império do Mali os Griots
eram conhecidos como Diéli, os povos bambaras ou aqueles que falavam a lingua wolof , chamavam os griots de
gewalos e alguns drabes os chamavam de dougas.

Conhecendo os Diélis (Griots) vamos entender as diferencas entre o narrador e o contador de historias.
De maneira ampla, os narradores sdo aqueles que aprenderam por meio da tradicio oral e de forma nio
sistematizada em seu meio cultural, por meio de historias que foram transmitidas de geracio a geracdo, por meio
da oralidade. Ja os contadores sio aqueles pertencentes a um mundo mais modernizado, no qual buscam
formacoes e estudos para aprenderem a contar histdria e nesse processo vio se aperfeicoando para que este ato
seja espontineo e natural.

A narrativa é uma pratica ancestral que acompanha a humanidade desde os tempos mais remotos. As
pinturas rupestres, as historias dos griots africanos e as diversas formas de expressio oral ao redor do mundo
demonstram a importincia da narrativa para a construcio da identidade cultural e a transmissio de
conhecimento. A oralidade, marcada pela flexibilidade e pela dindmica, permitia a adaptacio das historias as
diferentes comunidades e contextos. Com o advento da escrita, a narrativa ganhou novas possibilidades, mas a

oralidade continua a ser uma forma valiosa de comunicacio e aprendizado.
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A transicio da oralidade para a escrita, embora tenha sido um marco fundamental na historia da
humanidade, gerou um tensionamento. A escrita, ao fixar as ideias e as narrativas, pode ser vista como uma cura

para a memoria, mas também como uma forma de rejeitar a oralidade, que ¢ mais flexivel e dinAmica.

Cada manhi recebemos noticias de todo o mundo. E, no entanto, somos pobres em historias
surpreendentes. A razio ¢ que os fatos ja nos chegam acompanhados de explicacdes. Em outras palavras:
quase nada do que acontece estd a servico da narrativa, e quase tudo estd a servico da informacio. Metade

da arte narrativa esta em evitar explicacdes. (BENJAMIN, 1994, p. 203).

A era digital, com sua vasta gama de ferramentas e plataformas, poderia ter levado ao esquecimento da
arte milenar de contar histérias. No entanto, contadores e grupos de contacio de histérias demonstram uma
resiliéncia notavel, adaptando-se aos novos tempos e buscando novos espacos para exercer sua arte. Em escolas,
bibliotecas, centros culturais e até mesmo em espacos ndo formais, esses profissionais resgatam a tradicio oral,
promovem a diversidade cultural e incentivam a leitura, provando que a voz humana e a imaginacio continuam

sendo ferramentas poderosas de comunicacio e aprendizado.

Bia Bedran afirma que:

A arte narrativa se manifesta tanto no contador tradicional, cujas histérias foram criadas e recriadas ao
longo do tempo através da narracio de sua experiéncia e de sua memoria, quanto no contador
contemporineo que se instrumentaliza através da pesquisa, da leitura e a insere na pratica pedagogica. O
professor contador de histérias promove em seu cotidiano o fazer artistico das criancas, que passam a

construir obras criativas a partir da repercussio que as imagens poéticas das narrativas promovem dentro

delas. (BEDRAN, 2010, p. 119).

A contacio de historias ¢ uma experiéncia transformadora que nutre a alma, fortalece o espirito e inspira
a acio. Ao compartilhar narrativas, conectamos-nos com nossas emocdes mais profundas, ampliamos nossa
compreensio do mundo e encontramos a coragem para trilhar nossos proprios caminhos. A educacdo infantil,
reconhecendo a importincia da narrativa para o desenvolvimento integral da crianca, oferece um ambiente
propicio para o contato com historias, estimulando a imaginacdo, a criatividade e o desenvolvimento da

linguagem.

Sendo assim, o processo de formacio é apenas uma base onde o professor vai buscar novas perspectivas

em seu trabalho, a partir do dominio das técnicas que adquiriu. As formacdes dadas por Bedran, bem como em
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outros espacos formativos sio pautadas na oralidade e no corpo e neste aspecto surge o que podemos chamar

aqui neste artigo de parceria entre a contacio de historias e a linguagem teatral que falaremos mais a frente.

As técnicas teatrais sio mais uma ferramenta para potencializar a contacio de historias , o jogo teatral,
integrado a contacdo de histérias, proporciona um aprendizado mais significativo e prazeroso. Ao vivenciar
diferentes papeis e situacoes, as criancas exploram sua criatividade, desenvolvem a empatia e aprendem a lidar
com diferentes perspectivas. Essa pratica pedagdgica contribui para a formacio de individuos mais conscientes

e criticos.

De acordo com Spolin (2014):

0s jogos teatrais experimentados em sala de aula, devem ser reconhecidos nio como diversdes que
extrapolam necessidades curriculares mas sim como suportes que podem ser tecidos no cotidiano,

atuando como energizadores e/ou trampolins para todos (SPOLIN, 2004,p.20).

Spolin nos lembra que o jogo teatral une professores e estudantes em uma experiéncia de aprendizado
colaborativa e prazerosa. Ao aplicar os jogos teatrais na contacio de historias, o professor media um processo de
descoberta, no qual as criancas exploram novas perspectivas e ampliam seus conhecimentos. A contacio de
historias, por sua vez, ¢ uma arte que envolve diversas linguagens e exige do contador a capacidade de transmitir
emocdes e despertar a imaginacio. A espontaneidade do gesto, fundamental no jogo teatral, enriquece a
narrativa e torna a experiéncia mais envolvente para as criancas.

Sobre tais elementos, Matos argumenta:

Os elementos visuais desempenham um papel importante na impressio do ouvinte. Além do corpo que
fala, o cendrio e tudo o mais que atrai os olhos corrobora para que o assistente-ouvinte mergulhe numa

temporalidade outra, diversa desta da realidade concreta. (MATOS, 2005, p.68).

Embora as palavras sejam a base da narrativa, outros elementos visuais e sonoros enriquecem a
experiéncia da contacio de histérias. Ao criar um ambiente neutro e convidativo, sem distracdes, o professor
direciona a atencio das criancas para a historia,

Caixas, baus, potes e outros objetos do cotidiano podem se transformar em elementos mégicos nas maos
de um contador de histérias. Ao introduzir um objeto na narrativa, o contador cria um mundo de possibilidades,
despertando a curiosidade e a imaginacio do publico. A versatilidade desses objetos permite que o contador

explore diferentes temas e crie historias Unicas e memoraveis.
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Para dominar corpo, voz e os elementos da contacio de historias, o professor pode se beneficiar da

linguagem teatral, explorando aquecimentos, jogos teatrais e objetos.
OBJETO DE ESTUDO

Como professor de educacio infantil, senti a necessidade de aprimorar minhas habilidades na arte de
contar historias. Através de cursos como a Pos-Graduacio em Teatro - Educacio, desenvolvi técnicas como
entonacio, consciéncia corporal e sonorizacio com objetos, que me permitiram criar narrativas mais
envolventes e enriquecedoras. Essa formacio me proporcionou ferramentas para trabalhar com jogos teatrais
e elementos cénicos, transformando a contacio de historias em uma experiéncia tinica para as criancas.

Ao longo da minha experiéncia como professo de educacio infantil, tive a oportunidade de observar
diferentes praticas de contacio de histérias. Enquanto alguns colegas utilizam essa ferramenta de forma
equivocada, perdendo a oportunidade de enriquecer a aprendizagem das criancas.

Ante ao exposto a partir dos experimentos propostos, observei de perto pelo menos trés contacoes de
historias em unidades diferentes para constatar esta problematica e para assim contrapor com minhas vivéncias

com as narrativas.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Eu como professor/ contador de historia pude buscar a formacdo nesta area de forma que trazer aqui
algumas experiéncias, como a ambientacio, cendrio, instrumentos e diferentes objetos, como podemos ver na

imagem abaixo:

Figura 1: Elementos para a histéria “ A Menina e o Passaro Encantado”.
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A histéria narrada neste dia foi A menina e o pdssaro encantado de Ruben Alves, os tecidos foram utilizados
para representar o passaro e suas diferentes viagens, alguns instrumentos foram utilizados para as musicas da
historia e outros foram usados para fazer sons de vento, passarinhos e agua da cachoeira. Elementos estes que
ajudaram a enriquecer a historia. Como foram muitos elementos, o figurino dos contadores eram roupas neutras
para dar énfase nos objetos.

Ultilizar estes elementos de forma que favorecam as historias s6 enriquece a narrativa, de maneira que as

criancas e demais ouvintes passam a fazer parte da viagem como podemos ver a seguir:

Figura 2 e 3: Contacio de histéria “O Coracio do Baoba”.

Nestas imagens podemos ver a participacdo das criancas durante a contacio de historia “O coracio do
Baob4”. Na primeira imagem as criancas cantam e acompanham a abertura do Baoba e na segunda imagem
estio dormindo junto com o Senhor Lebre, e durante a narrativa foram se apropriando dos personagens e da
historia. Ao final relataram que tinham o coracao bonzinho igual ao de Baob4 e que cuidavam da natureza, mas
que tinham amiguinhos que nio cuidavam, entre outros relatos. Contudo, o mais interessante sio as perguntas:
de onde vem a historia? Vocé pode emprestar livro! Vocé conta outra? Quando vocé vai voltar! Essas reacoes
mostram o quio valiosa é esta arte de contar historias nas escolas e que o professor ao ter as nocoes basicas em

seu repertério poderd desenvolver grandes projetos que viao auxiliar no desenvolvimento integral das criancas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com esta pesquisa constatei que o desenvolvimento infantil esta intrinsecamente ligado as experiéncias
que as criancas vivenciam. A contacdo de histérias, quando utilizada de forma interativa e criativa, tem o poder
de transformar a sala referéncia em um espaco mégico, onde a imaginacio se expande e o aprendizado se torna
prazeroso. Ao longo da formacio no curso e fazendo essa pesquisa, compreendi a importancia de aliar a
contacdo de historias aos elementos teatrais, criando um dialogo entre essas duas linguagens que enriquece
significativamente o processo de ensino e aprendizagem e a leitura de mundo das criancas e auxilia na
formacio do gosto pela leitura. A formacio continuada proporciona ferramentas necessdrias para explorar as
diversas possibilidades da contacdo de historias, tornando-me um mediador mais eficaz entre o mundo adulto

e infantil.
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