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DIREITO A EDUCACAO

Autor(a): Gildiran Maria de Oliveira

Resumo

Tratar-se-4 a educacio como um direito subjetivo e regulado, principalmente pelo Estado. Dentro disso, qual a
responsabilidade do Estado pela sua implementacio, se ha eficicia dentro das acdes propostas e quais os
principais julgados que giram em torno deste direito, destacando-se o excesso de acdes no judiciario, o que
configura um termo bastante utilizado “judicializacio”. Destarte, serd feito um recorte da educacio no Brasil,

cujo objetivo principal é demonstrar que a educacio é um direito social fundamental para a sociedade.

Palavras-chaves: direito social; educacio; politica estatal.

INTRODUCAO

O direito a educacdo ndo é um tema recente, muito menos ultrapassado ou imperceptivel, uma vez que
o homem sempre demonstrou interesse em aprender mais. E certo que o direito estd as margens da sociedade,
pois a sua implementacio efetiva ¢ um desafio secular.

Dentro disso, o Estado seja Monarquico ou o atual “Neoliberal” sempre se propuseram a demonstrar
um tedrico interesse sobre a educacio. Assim, esse direito esteve, mesmo de maneira timida, intitulado nas
principais Cartas Magnas do pais.

Por exemplo, na época do Brasil Colonia, a corte que aqui se instalou nao possuia uma visao sistémica sobre a
questdo educacional, mas havia o interesse em criar escolas, sobretudo, as superiores, uma vez que aqueles que
vinham d’além-mar estavam acostumados a ter certo grau de instrucio.

Assim, do ponto de vista historico, percebe-se uma preocupacio mais acentuada com providéncias em

torno do ensino superior. Luiz Antdnio Cunha' ratifica que “estudos tém mostrado que a ideia de universidade
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esteve presente no pais desde os primeiros tempos no Brasil colonial, muito embora a universidade propriamente
dita seja uma construcdo republicana”.

Ainda sobre isso, Maria Lucia de Arruda Aranha’ ressalta que “[...] alguns graus de ensino (como o
secundario e o superior) sempre preservaram documentacio mais abundante do que, por exemplo, o elementar
e o técnico, trazendo dificuldades para a sua reconstituicio [...].”

Percebese que a formacio da educacio no Brasil nunca foi algo planejado, mas necessario e
desenvolvido, conforme as necessidades dos dirigentes do pais. Neste diapasio é insito mencionar que ainda
hoje ndo esta a educacio tio além do periodo Joanino, pois se percebe uma certa desorganizacio da maquina
publica quando se refere a verbas para o ensino.

Ao longo do processo de formacio do Estado Nacdo- Brasil- ¢ perceptivel a pequena participacio da
populacio, a fim de solidificar direitos inerentes a0 homem. O acesso a educacio sempre foi uma preocupacio
maior dos que necessitam, do que daqueles que estio no poder. Entretanto, as grandes mudancas, dentro do
pais, infelizmente, vieram do Estado, de forma timida, mas necessaria, devido as inumeras revolucoes que
impulsionaram o mundo. Assim, a progressio da educacio nio foi um ato de caridade do Estado, mas uma
necessidade de se manter ativo no mercado que se transformava constantemente.

Assim, afirma Sérgio Buarque de Holanda

A democracia no Brasil foi sempre um lamentivel mal-entendido. Uma
aristocracia rural e semifeudal importou-a e tratou de acomoda-la, onde fosse possivel, aos
seus direitos ou privilégios, os mesmos privilégios que tinham sido, no Velho Mundo, o
alvo da luta da burguesia contra os aristocratas. E assim puderam incorporar a situaciao

tradicional, a0 menos como fachada ou decoracio externa, alguns lemas que pareciam

CONTEXTO HISTORICO

A contextualizacio historica se faz necessaria, apenas, com o cunho de apresentar um panorama de como
a educacio se desenvolveu no Brasil. Ressaltasse que desde épocas remotas, a educacio era estudada por diversos
filosofos, sendo que os mais acertados para a época e eram exaltados nos livros e discursos. O objetivo, aqui, é

fazer um recorte do cenario brasileiro com suas vicissitudes.
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PERIODO IMPERIAL

E insito mencionar que até mesmo a constituicio a época do Império ja salvaguardava o direito a
educacio, desta maneira, o art. 179, inciso XXXII declarava: “A Instrucio primaria, e gratuita a todos os
Cidadios.” Entretanto, o que se percebeu naquela época foi uma preocupacio maior ao ensino superior e um
descaso seguido de um processo de escravidio longo e ainda velado em dias atuais.

E seguro afirmar que o Brasil também viveu uma época de ensino Jesuitico, sendo esse promovido por
religiosos, sobretudo catélicos, que vinham de Portugal para catequizar os indios. Percebe-se que esta época ficou
mais conhecida pelo dominio europeu e para garantir espaco geografico aos lusitanos, nio merece destaque pelo
teor de ensino, sendo apenas mais uma forma de dominacio estrangeira.

Desta sorte, durante grande parte da época Imperial, no Brasil, houve uma influéncia muito grande do
ensino Jesuitico. Ele manteve a escola alheia as revolucdes que aconteciam no mundo, como, por exemplo, o
Racionalismo Cartesiano e o Renascimento Cientifico’.

Era comum a classe dominante levar seus filhos & escola, mas o intuito da educacio, ainda, ndo era o
carater de conhecimento, mas apenas o de status social. Assim, caracterizava-se por ter um ensino dogmadtico,
sem a participacio efetiva do aluno. Assim, ressalta Fernando de Azevedo:

Entre as trés instituicdes sociais que mais serviram de canais de ascensio, a familia
patriarcal, a Igreja e a escola, estas duas ultimas, que constituiram um contrapeso a
influéncia da casa-grande, estavam praticamente nas maos da Companhia; quase toda a
mocidade, de brancos e mesticos, tinha de passar pelo molde de ensino jesuitico,
manipulado pelos padres, em seus colégios e seminarios, segundo os principios da famosa

ordenacio escolar, e distribuida para as funcdes eclesiasticas, a magistratura e as letras.*

E coerente fazer um estudo comparativo entre esta fase tdo importante para a historia da educacio no
pais, pois, se percebe como foi lenta e atribulada a insercio da educacio no Brasil, mas de suma importincia
para a caracterizacio da educacdo hodierna.

Atenta-se que outrora houve uma dominacio de religiosos na educacio, entrementes, o ensino religioso,
no Brasil, primava pelo ensino religioso catolico, doravante o Brasil ser um pais laico e com diversos conceitos

étnicos religiosos espalhados por suas regides.
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Entretanto, atualmente, o ensino religioso, ainda ¢ matéria estudada nas escolas publicas, sendo que

prima mais pelo multiculturalismo, de carater mais pluralista e respeito ao proximo, com menos influéncia da

[greja Catolica.

A liberdade religiosa ¢ um dos direitos assegurados pela Carta Magna, sendo o ensino religioso

importante dentro deste contexto, resguardando as peculiaridades da contemporaneidade, assim o art. 210, §

1o da CF/88 ressalta:

Art. 210. Serao fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo bdsica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais.

§ 1° - O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios

normais das escolas publicas de ensino fundamental.

Percebe-se, claramente, que a liberdade religiosa ¢ mais ampla atualmente, sendo que o Estado nio

impoe nenhuma religidio como majoritaria ou superior a outra. A transmissio de conhecimentos deve girar neste

sentido.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional® define em seu art.

33 como deve ser o ensino religioso nas escolas publicas do pais:

O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem dnus para os
cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus
responsaveis, em carater:

I - confessional, de acordo com a opcio religiosa do aluno ou do seu responsavel,
ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados pelas
respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

I - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que

se responsabilizardo pela elaboracio do respectivo programa.

Ao se tratar do Periodo Imperial nio se pode falar, ainda, nesta época da ineficicia dos direitos sociais,
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pois, se construia uma nacido, ora preocupada com sua expansdo territorial. Destaca-se, neste momento, a
importincia em se estabelecer relacdes com o ensino, mesmo que incipiente, e a populacio, ainda que de forma
restrita.

Havia um contraste muito grande entre a Coldnia e a Metrépole, pois a primeira era condicionada a
segunda, tendo que seguir regras aristocraticas, o que tornou ainda mais moroso o ensino no Brasil. Entretanto,
em 1772, foi implantado o ensino publico oficial no Brasil, com certas limitacoes, mas se separando, lentamente
do tipico ensino Jesuitico, e inserindo disciplinas isoladas.

Com isso, o ensino religioso foi perdendo a sua vez e o Estado, lentamente, criando ¢bices para a sua
dominacio como outrora. Assim, ressalta Maria Lucia de Arruda Aranha®:

Apesar das criticas dos religiosos a educacdo laica, lentamente os governos
conseguiam intervir inclusive nas escolas particulares, mediante legislacio que buscava
uniformizar o calendario escolar, o controle do tempo, o curriculo, os procedimentos,

criando os sistemas educativos nacionais.

A partir disso, o Estado, progressivamente, ia se atribuindo deveres perante a sociedade. No século XIX,
comecou a se dar mais atencio ao ensino elementar, uma vez que anteriormente se enfatizava o secundario e o
superior. Este processo teve certa impulsdo pela vinda da Familia Real Portuguesa, em 1808’ e posteriormente
com a Proclamacido da Republica.

Com a vinda da Monarquia para o Brasil, a educacio teve que ser pensada de forma diferente, pois ja
havia acontecido na Europa diversas modificag()es sociais, econdmicas, sobretudo, intelectuais. Assim, o rei teve
que criar mais escolas, principalmente, superiores, pois agora a Corte Real estava em terras tupiniquins.

Sobre isso, Maria Lacia de Arruda Aranha esclarece:

Vimos que desde o século XVIII ja se esbocava o ideal da escola laica, gratuita e
universal, sob a responsabilidade do Estado. Diante da sua importincia, cada vez mais a
educacido assumiu carater politico, devido ao seu papel na sociedade como instrumento
de transmissdo da cultura e formacio da cidadania: formar o cidadio, ou seja, o sujeito

politico que conhece seus direitos e deveres.
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CARACTERISTICAS ATUAIS DA EDUCACAO NO BRASIL

A educacio demandada pela sociedade na contemporaneidade extrapola conceitos antigos de que apenas
os oriundos de classes mais favorecidas tinham a oportunidade de estudar em boas escolas e de terem progressao
dentro da sociedade.

Assim, as politicas publicas voltadas para a educacio tornaram-se fundamentais e visadas dentro de uma
sociedade que intenta qualidade na prestacio destes servicos.

O Estado social passou a compreender a progressio da educacio em um contexto ndo apenas nacional,
mas internacional, uma vez que a educacio pode certamente mudar a vida dos cidaddos e trazer mais riquezas
para o Estado.

A insercio da sociedade a educacio deu-se de forma invasiva, mas ndo efetiva, nos ultimos anos. Isso
porque a educacio bésica solicita de um maior amparo Estatal para a sua implementacio plena, destacando-se
aqui ndo apenas a figura do Estado, mas como a CF/88 cita também a importincia da familia, de educadores
qualificados e demais atores envolvidos neste processo.

Dentro disso, é importante salientar que a educacio bésica é veementemente protegida pela constituinte
atual, entretanto, deve-se dar maior extensio a sua efetividade, para que alcance caracteristicas semelhantes em
nivel nacional, pois o contexto educacional praticado nas regides do Brasil ndo ¢ de forma similar, apesar de se
ter uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacio, a fim de gerir e uniformizar o processo educacional no pais.

Consoante isso, atualmente, é necessaria uma énfase maior quanto ao ensino basico, pois é ele um
alicerce para os demais graus de ensino. Ressalta-se, inclusive, que esta ¢ uma das maiores preocupacoes do
Estado atual, prima-se, atualmente, por uma populacio menos iletrada.

Certamente, este ponto, aqui levantado, ¢ inerente para a progressio do pais. E sem duvida necessario
que o ensino basico seja melhor assistido e garantido em sua plenitude, pois é a partir dele que se formario os
alunos para as séries subsequentes.

Entretanto, os formandos atuais tém demonstrado um grau avancado de dificuldades em temas que
deveriam ser simples, como a propria compreensio de um texto. Saber codificar palavras, assinar o proprio
nome. Essas ndo sdo caracteristicas atinentes a verdadeira compreensio textual, a qual demanda maior grau de
analise e entendimento.

Com isso, percebe-se, doravante a acessibilidade maior ao ensino publico, que o alfabetismo funcional®

cresce na formacio dos alunos, atualmente, principalmente porque o Estado impde que o numero de
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reprovacoes seja diminuido progressivamente. Assim, os professores sio obrigados a acelerar o nimero de
contetidos dados e por consequéncia reduzir a absorcio da matéria pelos alunos.

Estes dados podem ser vistos, também, nas universidades, onde, os agora estudantes possuem deficiéncia
em leitura, compreensido e provas subjetivas, as quais sio inclusive refutadas por alguns professores devido a
dificuldade de correcio e compreensio do que os alunos queriam escrever.

A busca por uma vaga em uma universidade tornou-se acessivel para vérias classes econdmicas que antes
ndo tinham tal oportunidade. O governo criou acoes afirmativas para a implementacio do ensino superior no
pais, tal como o PROUNI, por exemplo. Este programa foi institucionalizado pela lei n. 11.096 de 2005, o qual
tem o intuito de criar bolsas, a fim de que familias com uma renda maxima de trés saldrios minimos possam
ingressar em uma faculdade.

Além disso, o ensino superior também ganhou destaque com a entrada de afrodescendentes as
universidades publicas. Esta decisio do Supremo Tribunal Federal, que ainda segue em tramite, trouxe grande
repercussao no cenario nacional, em contrapartida houve também uma diminuicio do abismo que cercava o
acesso de afrodescendentes a universidades publicas.

Importante destacar que antes desta questio ser tratada pelo STF, a Universidade de Brasilia ja adotava
o sistema de cotas para afrodescendentes, sendo pioneira no processo afirmativo no pais.

O sistema de cotas para afrodescendentes, no Brasil, ¢ uma maneira de implementar politicas de acio
afirmativa. Joaquim Barbosa Gomes, assim define acoes afirmativas:

[...] Trata-se de politicas e de mecanismos de inclusio concebidas por entidades publicas,
privadas e por orgiaos dotados de competéncia jurisdicional, com vistas a concretizacio de
um objetivo constitucional universalmente reconhecido- o da efetiva igualdade de

oportunidades a que todos os seres humanos tém direito.

As politicas afirmativas, ainda, tém uma aceitacio preconceituosa, por parte da populacio, visto ser algo
totalmente contemporineo no Brasil. Em outras partes do mundo, como nos Estados Unidos, esta politica ja
vem acontecendo ha décadas, por isso, a insercio de negros, por exemplo, as universidades, ¢ tratada como algo
normal.

Entretanto, no Brasil, ainda, caminha-se para uma conscientizacio mais reflexiva sobre o porqué da
execucio destas politicas. Destaca-se que as acdes afirmativas tém o cunho de reduzir as desigualdades provocadas
por um sistema elitista, o qual impulsionou as extremas disparidades que assolam o pais.

Interessante destacar que as acdes afirmativas preconizam que os excluidos, seja socialmente ou pela cor, religido,
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tenham voz na sociedade, a fim de que as diferencas sejam, pelo menos, amenizadas. Assim, a insercio de uma
educacio aberta e igualitdria, certamente, reduzira desigualdades alarmantes, como acontece no Brasil. Neste
diapasio, Joaquim Barbosa B. Gomes aponta:
[...] induzir transformacdes de ordem cultural, pedagdgica e psicologica, aptas a subtrair
do imaginario coletivo a ideia de supremacia e de subordinacio de uma raca em relaciao
a outra, do homem em relacio a mulher. [...] E favorecer o surgimento de role models,
pessoas pertencentes a esses grupos minoritarios que alcancaram sucesso e por esse
motivo passam a estimular os jovens a também estudar e buscar novas alternativas de

desenvolvimento.

Desta sorte, atualmente, hd que se ressaltar que o direito a educacio ¢é algo acessivel a todos, apenas o
seu cumprimento deixa a desejar, em determinados casos, na maioria das vezes por conta de uma ma

administracio publica dos recursos.

CONCLUSAO

A busca por uma educacio igualitiria e ao mesmo tempo qualitativa ¢, ainda, um dos desafios do Estado
Democritico brasileiro que, apesar, das dificuldades de implementacio da educacio, no pais, tem demonstrado
certo avanco quando se compara a épocas anteriores.

Contemporaneamente, tem-se apresentado programas especificos com o intuito de sanar problemas
estruturais de longa data, tal como as acoes afirmativas, as quais visam corrigir discrepancias, desigualdades entre
determinados grupos, com o intuito de fortalecer o pais, em varios setores, como um todo.

A cota para negros, por exemplo, em universidades publicas é vista como uma acdo afirmativa

revoluciondria, em nosso pais, pois ha pouco tempo nio se falava em uma educacio igualitaria, muito menos,

sobre politicas que reforcassem determinada classe étnica.
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NORMATIZANDO AS OBRIGACOES HUMANAS

Autor(a): Gildiran Maria de Oliveira

Resumo

Este artigo discute a importincia dos direitos fundamentais na sociedade contemporanea, destacando sua origem
filosdfica e sua aplicacio pritica na protecio da dignidade humana. O texto enfatiza a necessidade de
compreender as bases éticas e sociais desses direitos, ressaltando sua relevincia para a construcio de uma
sociedade mais justa e soliddria. As obrigacdes humanas sdo apresentadas como parte integrante dos direitos

fundamentais, evidenciando a responsabilidade coletiva na promocio e protecio desses direitos.

Palavras-chaves: direitos fundamentais, dignidade humana, sociedade justa, obrigacdes humanas.

INTRODUCAO

O direito fundamental faz parte da prépria origem do homem, nio ¢ ele apenas conduzido para a ordem
juridica, contudo nasceu da necessidade do homem se impor perante 0 mundo como um ser pensante, ou seja,
havia um fundo filoséfico frente a esse direito. Hodiernamente, é muito utilizada esta expressio, sobretudo, para
resguardar o homem de impunidades, sendo que muitas delas vém sendo cometidas pela propria omissio estatal.
E certo que dentro de cada grupo de direitos ter-se-d vicissitudes proprias para cada dimensio temdtica, sendo
adequado o estudo de cada direito fundamental em suas peculiaridades. Assim, Ingo Wolfgang Sarlet declara:

para uma adequada compreensio do contetdo, importincia e das funcoes dos direitos
fundamentais na atualidade, impde-se breve digressao sobre esta tematica, que devera iniciar com
uma visdo panoramica sobre as principais caracteristicas de cada uma das dimensées dos direitos
fundamentais, encerrando com algumas consideracdes sumarias de natureza critica a respeito
deste material. Além disso, em prol da clareza, ¢ de se atentar para a circunstincia de que a
expressio “dimensdes” (ou “geracdes”), em que pese sua habitual vinculacio com a terminologia

direitos humanos, se aplica igualmente aos direitos fundamentais de cunho constitucional.
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Assim, ao tratar dos direitos fundamentais, como a educacio, depara-se com um principio de suma importincia que ¢ a
dignidade da pessoa humana. Quando o Estado priva um “cidadao” de ter educacio digna, ele também suprime a

dignidade daquela pessoa. Em outras palavras, assim define dignidade Ingo Wolfgang Sarlet:

Temos por dignidade da pessoa humana a qualidade intrinseca e distintiva reconhecida em cada
ser humano que o faz merecedor do mesmo respeito e consideracio por parte do Estado e da
comunidade, implicando, neste sentido, um complexo de direitos e deveres fundamentais que
assegurem a pessoa tanto contra todo e ato de cunho degradante e desumano, como venham a
lhe garantir as condicdes existenciais minimas para uma vida sauddvel, além de propiciar e
promover sua participacio ativa e corresponsavel nos destinos da propria existéncia e da vida

em comunhio com os demais seres humanos.

E, assim, importante ao se referir aos direitos sociais, também se aludir aos direitos fundamentais e por
consequéncia a dignidade da pessoa humana. Este trip¢, aqui, ¢ indissoluvel, pois a caracteristica social do
homem, como ja explicitado, ndo pode ser retirada. O homem requer varias condicdes para a sua insercio na
sociedade: saude, moradia, educacio, lazer, trabalho.

Dentro disso, ressalta-se que o aspecto “fundamental” esta na esséncia do homem, sem o qual ele nio viveria
adequadamente, ou seja, ¢ algo que nio pode ser retirado do homem, pois lhe ofenderia a sua integridade fisica
ou moral. Assim, José Carlos Vieira de Andrade deixa bem claro o significado de direito fundamental, assim
para ele: “[...] sdo direitos absolutos, imutdveis e intemporais, inerentes a qualidade de homem e seus titulares,

. , . . ~ . , . »
e constituem um nucleo restrito que se impde a qualquer ordem juridica [...].

DIREITOS SOCIAIS DE CUNHO FUNDAMENTAL

Ao analisar a natureza do direito a educacio, é insito ratificar que o advento da Constituicio Federal de
1988 trouxe um olhar mais cidadao para os direitos ali elencados, dentro disso, ha uma Carta de intencoes mais
social, preocupada com o fim mais humanitario. Esta caracteristica pode ser devidamente apontada em seu texto.
Ao Estado foi imposto um comportamento mais ativo, a fim de concretizar a justica social no pais de forma
plena e democratica.

Desta maneira, o modelo de Estado social desenhado com a nova constituinte é o utilizado para o

ordenamento juridico vigente, tendo como caracteristica essencial o carater social.
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Assim, destacam-se artigos fundamentais dentro da Constituicio, tais como o art. 1° que fala da
instituicio do Estado democratico de direito, ou seja, aqui todos sdo detentores de direitos; ainda reforca neste
artigo os seus fundamentos, como por exemplo, a parte atinente a cidadania, em seu inciso I, ademais o inciso
V, que trata do pluralismo politico, ou seja, todos podem representar o pais. Assim, a Constituicio Federal
estabelece:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissolavel dos Estados e
Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem
como fundamentos:

| -asoberania;

Il -a cidadania

Il - a dignidade da pessoa humana;

IV- os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; V - o pluralismo politico.

Paragrafo unico. Todo o poder emana do povo, que o exerce por meio de representantes

eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituicio.

Quanto aos objetivos fundamentais da Carta Magna ha clareza quanto a sua funcio social, o que fica
evidente no art. 3°, I, [l e V. As caracteristicas que delineiam este artigo servem para solidificar a essencialidade
social da Constituicdo, sendo que seus principios fundamentais derivam desta particularidade:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
1- construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

garantir o desenvolvimento nacional;

\

erradicar a pobreza e a marginalizacio e reduzir as desigualdades sociais e regionais;

I N

- promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas

de discriminacio.

Deste modo, ao se inserir como Estado social, cidadio, democratico, nio ha apenas a defesa de direitos
individuais, tais como o direito de ir e vir, a liberdade de expressao, o direito ao voto, mas também, condiz com
uma prestacio aos direitos sociais, por sua natureza, como a educacio, saude, o trabalho, dentre outros elencados
no artigo 6° da Constituicio Federal: “Sdo direitos sociais a educacio, a saude, a alimentacio, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao a maternidade e a infincia, a assisténcia aos

desamparados, na forma desta Constituicdo.”
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Como ja visto, a Constituicio Federal de 1988 assumiu uma visio de cunho social, deste modo, ha que
honrar valores inerentes a essa condicio, tal como o valor prestacional de suas atividades. O Estado é o principal
responsével pela execucdo de politicas publicas que envolvam direitos bésicos, como os ja citados, dentre eles
destaca-se a educacio que ¢, muitas vezes, deixada de lado e lembrada como um direito longinquo, ou seja, um

direito que pode acontecer a qualquer tempo. Assim, ratifica Cristina Queiroz’:

Desde o século XIX, com efeito, que se tem vindo a desenvolver nas sociedades modernas mais
avancadas uma “politica social” cujo objetivo imediato se destinava a remediar as péssimas
condicdes vitais dos estados mais desfavorecidos e desamparados da populacio. Nos anos 70 do
século XX essa “politica social” perde em larga medida o seu carater reactivo e sectorial para se

transformar numa politica social generalizada.

E notavel que alguns doutrinadores defendam que a educaciio ¢ um direito genuinamente fundamental,
sendo que outros acreditam em se tratar de um direito social de cunho prestacional do Estado. Deste modo,
acredita Regina Maria Fonseca Muniz® que “|...] o direito a educacio ndo pode ser considerado apenas como
um direito social ou um direito a prestacio positiva do Estado, mas sim um direito inerente ao ser humano,
»

parte de sua vida e indissociavel dela [...].

N N . . N 10 , N ~ .
Maria Cristina de Brito Lima, " também, demonstra a sua aquiescéncia sobre o assunto:

E importante frisar que a liberdade, como valor a permitir a0 homem os meios para efetivamente
alcancar aquela liberdade que o permita viver sem qualquer intervencio do Estado, deve visar a
igualdade de oportunidades, o que s6 serd possivel com educacio basica para todos. [...] nesse
sentido, a educacdo, como instrumento da liberdade, passa a integrar o nucleo essencial de

direitos que conduzem a cidadania, conferindo-lhe um carater libertario.

No decorrer do século XIX, com a amplitude de movimentos revolucionarios e reivindicatorios, assim
como o conhecimento paulatino dos direitos, a aplicacio dos direitos sociais tornou-se fundamental devido ao
impacto da mao-de-obra frente a imposicio estatal, a qual queria cada vez mais cobrar da populacio e nio assisti-
los de nenhuma garantia. Essa imposicio desencadeou uma indignacdo dos populares que demandavam uma

maior assisténcia do Estado, por isso os direitos sociais, hoje conhecidos, partem de uma interferéncia maior do
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Estado e, por conseguinte de mais garantias aos cidadios.

Norberto Bobbio entende que os direitos sociais “expressam o amadurecimento de novas exigéncias-
podemos mesmo dizer, de novos valores- como os do bem-estar e da igualdade niao apenas formal, e que
poderiamos chamar de liberdade através ou por meio do Estado”.

Destarte, a sociedade comecou a entender que para garantir seus direitos deveriam ter que lutar por eles.
Além das varias guerras que perpassaram a civilizacdo, a ideia de pensar e exigir ser ouvido sdo grandes marcas

do Estado moderno. Sobre isso César Pereira Machado Junior afirma que:

A educacio ¢ um direito da personalidade, decorrente da simples existéncia do ser humano, que
tem inicio com seu nascimento e apenas termina com sua morte. Esse direito nio se refere tio
somente a uma liberdade de aprendizagem, mas se caracteriza como Direito Social, pois todos
podem exigir do Estado a criacio de servicos publicos para atendé-los, tendo caracteristicas de

direito absoluto, intransmissivel, irrenuncidvel e inextinguivel.

Estudiosos na area do direito e afins viram a necessidade de colocar os direitos sociais, como
fundamentais. A propedéutica em torno deste assunto levou o Estado a definir parAmetros para os quais até
onde poderia ir e quem deveria alcancar. Com isso, vérias teses foram levantadas em torno do que é o direito
social e até onde ele pode ir. Thomas Humprey Marshall define, de forma concisa, o que ¢é o direito fundamental
da educacio:

O direito a educacio é um direito social de cidadania genuino porque o objetivo da educacio
durante a infincia ¢ moldar o adulto em perspectiva. Basicamente, deveria ser considerado nio

como um direito da crianca frequentar a escola, mas como o direito do cidadao ter sido educado.

Dentro disso, entende-se que a educacio ¢ um direito social, mas de relevincia fundamental no corpo
da Constituicio Federal de 1988, assim como um direito publico subjetivo, uma vez que se pode exigir do Estado
a prestacdo deste servico. Desta maneira, ¢ insito colocar que a educacio, além de estar devidamente inserida na
Carta Magna, ainda foi inserida em outros diplomas legais internacionais, com a aquiescéncia do Estado. Assim,
a importincia deste direito perpassa o plano nacional, sendo reconhecida externamente.

Desta sorte, a globalizacdo, de certo modo, veio a questionar a posicio da educacio em cada comunidade
internacional, pois, se tornou, de fato, um direito que da acesso a dignidade da pessoa humana. O Brasil, por
sua vez, ratificou varios documentos internacionais, os quais garantem o direito a educacdo, tais como A

Declaracio Universal dos direitos humanos, que foi adotada e proclamada pela Resolucio n. 217 A, da III
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Assembleia Geral das Nacoes Unidas de 10.12.1948 e assinada pelo Brasil na mesma data, em seu artigo XXVI,

estabelece:

1. Toda pessoa tem direito a instrucdo. A instrucio sera gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrucio elementar sera obrigatoria. A instrucao
técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucio superior, esta baseada
no mérito.

2. A instrucio serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais. A instrucio promovera a compreensio, a tolerdncia e a amizade
entre todas as nacoes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacoes
Unidas em prol da manutencio da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucio que serd

ministrada a seus filhos.

A declaracio Americana dos direitos e deveres do homem, aprovada na Nona Conferéncia Internacional

Americana, em Bogotd, 1948 reitera o dever obrigacional do Estado quanto a educacio, em seu artigo XII:

Artigo XII. Toda pessoa tem direito a educacio, que deve inspirar-se nos principios de liberdade,
moralidade e solidariedade humana.

Tem, outrossim, direito a que, por meio dessa educacio, lhe seja proporcionado o preparo para
subsistir de uma maneira digna, para melhorar o seu nivel de vida e para poder ser til 2 sociedade.
O direito a educacio compreende o de igualdade de oportunidade em todos os casos, de acordo
com os dons naturais, os méritos e o desejo de aproveitar os recursos que possam proporcionar a
coletividade e o Estado.

Toda pessoa tem o direito de que lhe seja ministrada gratuitamente, pelo menos, a instrucio

primaria.

A declaracio dos direitos da crianca, de 1959 é um documento que delimita cuidados atinentes as

criancas, uma vez que sio mais vulneraveis e ainda reforca o direito a educacio como principio insubstituivel

para o seu desenvolvimento. Isso pode ser visto em seus principios de n. 5 e n. 7:

Principio 5
As criancas incapacitadas fisica, mental ou socialmente serdo proporcionados o tratamento, a

educacio e os cuidados especiais exigidos pela sua condicao peculiar.
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Principio 7

A crianca tera direito a receber educacio, que serd gratuita e compulsoria pelo menos no grau
primario. Ser-lhe-4 propiciada uma educacido capaz de promover a sua cultura geral e capaciti-la
a, em condicdes de iguais oportunidades, desenvolver as suas aptidoes, sua capacidade de emitir
juizo e seu senso de responsabilidade moral e social, e a tornar-se um membro util da sociedade.
Os melhores interesses da crianca serdo a diretriz a nortear os responséveis pela sua educacio e
orientacdo; esta responsabilidade cabe, em primeiro lugar, aos pais.

A crianca terd ampla oportunidade para brincar e divertir-se, visando os propositos mesmos da
sua educacio; a sociedade e as autoridades publicas empenhar-se-do em promover o gozo deste

direito.

A Carta Magna brasileira, proclamada em 1988, reforca os direitos fundamentais, destacando a sua
caracteristica social. Este modelo de Estado foi, de certo modo, influenciado pela constituicao de outros Estados,
tais como'': A Lei Fundamental da Alemanha, em 1949, A Constituicio da Republica Portuguesa, em 1976 ¢ a
Constituicio Espanhola, em 1978, as quais primavam por um Estado de cunho social e participativo.

Dentro da seara nacional, destaca-se a Carta Magna de 1988, a qual reuniu caracteristicas importantes
para a execucio da educacio, como por exemplo, a gratuidade do ensino, o acesso a educacio para aqueles que
nio o fizeram em idade propria, o atendimento especial para os portadores de qualquer deficiéncia, a creche
para criancas de até 05 anos de idade, o ensino noturno e a prioridade no atendimento a crianca e ao
adolescente, ou seja, ao ensino basico.

Como ja visto, a educacio, de qualquer modo, esteve presente nas constituicoes pretéritas, mas nio com
a protecio legal vista hodiernamente. Assim, Afonso Armando Kozem afirma que por mais que a educacio fosse
afirmada como um direito, ela ndo possuia, antes na CF/88, nenhum instrumento para exigir a efetivacio deste
no contexto vivido, sendo, portanto, um ganho para o cidaddo a insercio da educacio como um direito
fundamental.

E sobrio ressaltar que os direitos fundamentais preencheram caracteristicas internacionais e nacionais
tao relevantes que a sua figura no ordenamento juridico brasileiro nio pode ser facilmente retirada, pois se
tratam de clausulas pétreas, as quais tém um tratamento diferenciado. Mas, ressalta-se a importincia em
identificar a educacio e todos os direitos sociais compativeis com estas clausulas, doravante a sua essencialidade

junto a sociedade.
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Ingo Wolfgang Sarlet esclarece que ha uma diferenca importante ao se tratar o termo direito
fundamental e direitos humanos e que esses dois nio se misturam, sendo que o primeiro esta inserido no direito
constitucional positivado de determinado Estado, enquanto que os direitos do homem guardam relacio aos
diplomas de cunho internacional.

Feita esta diferenciacio, ¢ imprescindivel remarcar que o cidaddo brasileiro, atualmente, esta
resguardado de seus direitos fundamentais, no que tange a educacio, elencados pela Carta Magna, quanto de
seus direitos humanos, estabelecidos em cartas internacionais. O cerne da discussido é até que ponto esses

direitos sdo efetivados, uma vez que j4 existem instrumentos juridicos para a sua implementacio.
NORMA DE CUNHO PROGRAMATICO

Quanto a eficicia da norma ¢ insito mencionar que existe certa discrepancia quanto a aplicabilidade.
Entende-se que o direito a educacio é um direito social, mas de relevAncia fundamental para a sociedade.
Entretanto, a sua eficicia gira na érbita de ser um programa, uma vez que a sua insercio ndo pode ser feita de
forma mecénica.

Segundo o entendimento de Pedro Lenza, as normas programaticas sio conhecidas como normas com

eficacia relativa, complementavel ou dependente de complementacio legislativa, assim conclui:

Sua possibilidade de produzir efeitos é mediata, pois, enquanto nio for promulgada aquela lei
complementar ou ordindria, nio produzirio efeitos positivos, mas terdo eficicia paralisante de
efeitos de normas precedentes incompativeis e impeditivas de qualquer conduta contraria ao que

estabelecerem.

Dentro disso, muitos doutrinadores ja discutiram a respeito, enfatizam que como um direito
fundamental, a sua eficicia é plena, pois pensam que o direito ndo pode aguardar. Exemplo disso é uma crianca
em idade de alfabetizaciio, o seu direito nio pode esperar até completar a maioridade. E iminente que uma
crianca de 6 anos seja alfabetizada, ou seja, a eficicia da norma deveria ser plena.

Sobre este assunto Sarlet explica:

[...] mesmo os direitos fundamentais a prestacdes sio inequivocamente auténticos direitos
fundamentais, constituindo (justamente em razio disto) direito imediatamente aplicavel, nos
termos do disposto no art. 5°, § 1°, de nossa Constituicio. A exemplo das demais normas
constitucionais e independentemente de sua forma de positivacio, os direitos fundamentas

prestacionais, por menor que seja sua densidade normativa ao nivel da Constituicio, sempre
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estardo aptos a gerar um minimo de efeitos juridicos, sendo na medida desta aptidio, diretamente
aplicaveis, aplicando-se lhes (com muito mais razio) a regra geral, ja referida, no sentido de que

inexiste norma constitucional destituida de eficdcia e aplicabilidade. [...]

Em alguns paises, como Alemanha e Portugal, por exemplo, a existéncia de direitos fundamentais sociais ndo é
aplicada de forma plena. Nestes paises, o regime constitucional dos direitos, liberdade e garantias sdo diferenciados.

Os direitos fundamentais, por serem objetivos previstos constitucionalmente, e a0 mesmo tempo
subjetivos, outorgam a seus titulares a possibilidade de impor os seus interesses em face de 6rgaos obrigados.
Assim, a base constitucional proporciona, certamente, a insercio passiva e ativa da sociedade a fim de consolidar
seus direitos.

Assim, os direitos sociais ficaram conhecidos como direitos de defesa, os quais seriam destinados a proteger a
parte subjetiva contra a intervencio estatal.

Assim, ratifica Gilmar Mendes: Na sua concepcdo tradicional, os direitos fundamentais sdo direitos de defesa, seja pelo
ndo impedimento da prdtica de determinado ato, seja pela ndo intervencdo em situacoes subjetivas ou pela ndo eliminacdo

de posicdes juridicas.

CONCLUSAO

A celeuma que envolve o processo de educacio nacional ndo ¢ um problema recente na histéria do
Brasil, mas se tornou extremamente questionavel, visto o progresso do pais, sobretudo, a crescente disparidade
que assola a populacio.

Interessante pensar que ha poucos anos, no Brasil, ndo se tinha o direito de resposta, muito menos de
questionar, ou emitir qualquer pensamento. Atualmente, o cidaddo grita seus direitos a quem quiser escutar.
Esta mudanca de posicionamento tem muito a ver com o desenvolvimento intelectual do pais, que parou de
copiar e ousou criar. Esta consequéncia é o que sera visto em seguida em seus pormenores. E certo afirmar que
o direito a educacio esta elencado na atual Constituicio Federal, em seu art. 205 e seguintes, sendo um direito
social, essencial, de cunho fundamental, ou seja, a educacio é tio importante quanto qualquer outro direito,

uma vez que ¢ parte inerente ao cidadio.
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AS FUNDAMENTACOES DOS DIREITOS SOCIAIS

Autor(a): Maria Izabel Ruas Fernandes Pinto

Resumo

Ao longo do processo histérico da formacio do homem, tem ele lutado bravamente a fim de garantir sua
permanéncia enquanto ser racional. A caracteristica instigante de questionar ¢ um habito essencialmente
humano. Por isso, ao perpassar épocas remarcaveis, como a Revolucio Francesa, as Guerras Mundiais, regionais
ou locais, 0 homem sempre levou em consideracio o seu direito de pensar. Dentro disso, a educacio tem um
papel primordial, pois ela é um alicerce para a formacio do ser humano. E a partir disso, que o homem vai
conseguir se identificar no meio em que vive e, por conseguinte tera uma analise mais critica em torno de si.
Por isso, a importincia em se questionar a implementacdo dos direitos sociais, sobretudo da educacio, uma vez
que o Estado possui verbas especificas, como detalha o art. 212 da Constituicio Federal de 1988, para estes fins,
intitulados na ultima Constituicdo. A solucdo para uma educacio efetiva estd, sobretudo, condicionada ao grau
de instrucdo da populacio, sendo ela bem esclarecida, certamente, lutara por seus direitos. Assim, a fiscalizacio
da populaciio junto aos 6rgios competentes ¢ de suma importancia para um Estado democratico. E certo, entio,
que a solucdo para uma educacio genuina esta em se fiscalizar melhor os 6rgios publicos e com isso buscar a

justica quando direitos forem ceifados.

Palavras-chaves: Racional; Formacao; Direitos;

INTRODUCAO

A eficacia dos direitos sociais esta condicionada, de certa forma, a uma conduta por parte do Estado.
Entretanto, Ingo Wofgant Sarlet afirma que os direitos fundamentais, de cunho prestacional, sio auténticos
direitos fundamentais, uma vez que nao ha norma constitucional destituida de eficacia e aplicabilidade.

Apesar de estar devidamente resguardado pela Constituicao Federal de 1988, como direito fundamental,

o objeto principal dos direitos sociais prestacionais é a conduta positiva do Estado, ou até de particulares, sendo
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necessario, portanto, uma prestacio de natureza positiva do Estado, tanto na esfera econdmica quanto na social.
Destarte, a influéncia estatal é necessdria para a sua implementacio.

Uma vez que a eficdcia dos direitos sociais depende da prestacio do Estado, ocorre a necessidade de se
destinar verbas especificas para cada area, como a da educacio, por exemplo. Assim, ha uma dimensio

econdmica, a qual deve ser resguardada, conforme a CF/88. Sobre isso, Sarlet aponta:

E preciso observar, contudo, que, mesmo nas situacdes apontadas, ressalta uma repercussio
econdmica ao menos indireta, uma vez que até o ja disponivel resultou da alocacio e aplicacio de
recursos, sejam materiais, humanos ou financeiros em geral, oriundos, em regra, da receita

tributaria e outras formas de arrecadacio do Estado.

A parti r disso, surge uma problematica conhecida, em dmbito nacional, que se trata da reserva do
possivel, a qual estd restrita a possibilidade financeira do Estado, dentro da execucio financeira de cada norma.
E este um dos temas mais debatidos dentro da jurisprudéncia quando se trata dos direitos sociais. Pois, sdo eles
fundamentais para a sociedade, entretanto, a sua efetividade est4 atrelada a um fazer do Estado o qual se insere
na inércia da reserva do possivel.

Para Sarlet a reserva do possivel gerara uma dimensio triplice para a sua compreensio, quais sejam:

A disponibilidade juridica dos recursos materiais e humanos, que guarda intima conexio com a
distribuicdo das receitas e competéncias tributdrias, orcamentarias, legislativas e administrativas,
entre outras, e que, além disso, reclama equacionamento, notadamente no caso do Brasil, no
contexto do nosso sistema constitucional federativo; Ja na perspectiva também do eventual titular
de um direito a prestacdes sociais, a reserva do possivel envolve o problema da proporcionalidade
da prestacio, em especial no tocante a sua exigibilidade e, nesta quadra, também da sua

razoabilidade.

Com isso, percebe-se que a inclusio dos direitos sociais em sua plenitude depende de outros fatores,
sendo que a reserva do possivel ndo ¢ parte integrante destes direitos, mas apenas uma forma de controle do
Estado para dirimir quais fatores sdo, de certa forma, preponderantes a outro. Assim, conclui Sarlet®:

A reserva do possivel constitui, em verdade (considerada toda a sua complexidade), espécie de
limite juridico e fatico dos direitos fundamentais, mas também podera atuar, em determinadas
circunstincias, como garantia dos direitos fundamentais, por exemplo, na hipotese de conflitos

de direitos, quando se cuidar da invocacio- observados sempre os critérios da proporcionalidade
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e da garantia do minimo existencial em relacio a todos os direitos- da indisponibilidade de

recursos com o intuito de salvaguardar o nucleo essencial de outro direito fundamental.

Sobre este assunto complementa Ana Carolina Lopes Olsen:

[...] ¢ uma nocdo artificial, resultado de construcio humana, visto que ndo ha como
satisfazer simultaneamente em niveis 6timos todas as necessidades e desejos (visto que ha
necessidades criadas, inclusive mediante estimulo externo, como bem demonstram os
estudos sobre a publicidade), razio pela qual, de acordo com a licio da autora, a reserva
do possivel ha de ser compreendida como sendo uma espécie de condicio da realidade,
a exigir um minimo de coeréncia entre a realidade e a ordenanca normativa objeto da

regulacio juridica.

Neste ponto, ¢ necessario fazer uma distincdo clara entre os direitos sociais de cunho prestacional e os
direitos de defesa, uma vez que ora eles se confundem quanto a sua aplicabilidade. Dentro disso, Sarlet ratifica:
A doutrina majoritdria sustenta o ponto de vista de acordo com o qual os direitos sociais

de natureza prestacional se distinguem dos direitos de defesa, inclusive quanto a aspectos

relacionados a forma de sua positivacio, isto ¢, a sua estrutura juridico-normativa. Neste sentido,

enquanto a maior parte dos direitos de defesa costuma nio ter plena eficicia e imediata

aplicabilidade questionadas, dependendo sua efetivacio virtualmente de sua aplicacio aos casos

concretos (operacio de cunho eminentemente juridico), os direitos sociais prestacionais, por sua

vez, necessitariam de concretizacio legislativa, dependendo, além disso, das circunstancias de

natureza socioecondmica, razio pela qual tendem a ser positivados de forma vaga e aberta,

deixando ao legislador a indispensavel liberdade de conformacio na sua tarefa concretizadora.

Sobre isso, Michel Temer conclui:

[...] eficacia social se verifica na hipotese de a norma vigente, isto é, com potencialidade para
regular determinadas relacoes, ser efetivamente aplicada a casos concretos. Eficdcia juridica, por
sua vez, significa que a norma estd apta a produzir efeitos na ocorréncia de relacdes concretas;
mas ja produz efeitos juridicos na medida em que a sua simples edicio resulta na revogacio de

todas as normas anteriores que com ela conflitam.

Vé-se, assim, que os direitos sociais demandam um fazer estatal, o qual deverd ser executado quando
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provocado. Entende-se que os direitos sociais estdo relacionados diretamente a importincia econdmica e, por
conseguinte, com a disponibilidade de recursos do Estado, por isto a problematica que envolve a reserva do
possivel, tema recorrente no judiciario brasileiro.

A partir disso, entra-se em um ponto de controvérsia quando se trata dos direitos sociais, como o da
Educacio, pois como ja visto, se trata de um direito fundamental, uma vez que ¢ um direito também subjetivo.
Entretanto, a fundamentacio prestacional condicionada a reserva do possivel faz com que esses direitos recaiam
em caracteristicas atinentes as normas programaticas.

A propria Constituicio Federal de 1988 em seu art. 205 define tracos que a educacio quer alcancar,
assim:

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serda promovida e

incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho.

Percebe-se, aqui, claramente a obrigacio ndo apenas estatal, mas da familia, desta maneira, trata-se ndo
apenas de um direito subjetivo, mas ressalta um porvir que nio estd claro quando nem onde acontecerd. Em
contrapartida, é sabido que o direito a educacio assola a populacio, a qual ndo pode aguardar indefinidamente.

Ingo Wolfgang Sarlet identifica os direitos sociais, além de serem auténticos direitos fundamentais, sio
normas constitucionais de cunho programatico e nio meramente normas programaticas, pois acredita que essas
normas sdo dotadas de eficicia e nio meramente de proclamacoes ideoldgicas ou de cunho politico.

Para Joaquim José Gomes Canotilho, normas desta natureza ressaltam as exigéncias de um moderno
Estado Social de Direito em que pese a relacio de uma Constituicio dirigente. Dentro disso, estas normas

impoem, de certo modo, que o legislador a concretize pelo seu teor essencialmente proprio do cidadao.

DIREITOS SOCIAIS E A RESERVA DO POSSIVEL

O principio da reserva do possivel -Der Vorbehalt des Méglichen- teve a sua origem na Alemanha, com uma
acdo judicial na qual um estudante questionou o seu direito de cursar o ensino superior, em uma universidade
publica. A decisio do Estado foi de que a prestacio do beneficio estaria condicionada aos limites da razoabilidade
e da reserva do possivel. Assim, o Estado ndo poderia se responsabilizar pelo niimero ilimitado de vagas em
universidades publicas, muito menos extrapolar suas condicdes financeiras. Assim Joachim Andreas Krell

apresenta:
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Segundo o Tribunal Constitucional Federal da Alemanha, esses direitos a prestacdes positivas
(Teilhaberechte) “estio sujeitos a reserva do possivel no sentido daquilo que o individuo de maneira
racional, pode esperar da sociedade”. Essa teoria impossibilita exigéncia acima de um certo limite
bésico social; a Corte recusou a tese de que o Estado seria obrigado a criar a quantidade suficiente

de vagas nas universidades publicas para atender todos os candidatos.

Entretanto, ¢ necessario destacar que a teoria da reserva do possivel aplicada na Alemanha tinha

vicissitudes proprias e alheias as condicoes especificas do Brasil. Destaca Ana Carolina Olsen que:

[...] o Estado Alemio estava fazendo ou tinha feito tudo que estava ao seu alcance a fim de tornar
o ensino superior acessivel. Exigir mais, para o fim de satisfacio individual de cada cidadao,
obrigando o Estado a negligenciar outros programas sociais, ou mesmo comprometer suas
politicas publicas, nio se mostrava razoavel. A questio, entretanto, nio parece ter sido financeira,
enquanto escassez absoluta de recursos, mas sim dizia respeito a razoabilidade com a que a
alocacio destes recursos poderia ser demandada. Mesmo que o Estado dispusesse destes recursos,
segundo a reserva do possivel instituida pelo tribunal alemio, nio se poderia impor a ele uma
obrigacio que fugisse aos limites do razoavel, tendo em vista os fins eleitos como relevantes pela

Lei Fundamental.

No Brasil, diferente da Alemanha, destaca-se, prioritariamente a falta de recursos, pautados em verbas
orcamentdrias impossiveis de serem alcancadas. Ora, vé-se, claramente, que a ineficacia de recursos se deve,
sobretudo, a falta de organizacio da administracio que possui recursos destinados a educacio, mas que nio sabe
programa-los em sua plenitude, sempre alegando descaminhos alheios a sua competéncia.

Ana Carolina Lopes Olsen ratifica esta diferenca e aponta:

Vale lembrar que na Alemanha os direitos fundamentais sociais de cunho prestacional
sio uma decorréncia do principio do Estado Social, e nio se encontram expressamente
positivados no texto da Lei Fundamental. Nio é o que ocorre com a Constituicio Federal do
Brasil, que previu expressamente estes direitos como direitos fundamentais, e inclusive instituiu
normas que balizam a alocacio dos recursos necessirios a implementacio das prestacdes

correspondentes.

A partir disso, ¢ insito reforcar que os direitos sociais, como os direitos e liberdades individuais implicam
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uma prestacio em sentido estrito, ou seja, positiva, quanto a aplicacio de direitos de defesa, ou seja, negativos.
De qualquer modo, ha a necessidade de recursos publicos para a sua concretizacio. Tem-se aqui a dimensio
prestacional, sobretudo, dos direitos sociais e por consequéncia obstaculizam a sua juridicializacio plena.

A mad aplicacao de recursos financeiros por parte da Administracio Publica contribui para que certos
direitos ndo sejam efetivados plenamente. Além disso, existe a problematica de como fazer esta distribuicio, uma
vez que ndo ha direito superior a outro. Sobre isso, destaca Gilmar Ferreira Mendes:

A dependéncia de recursos econdmicos para a efetivacio dos direitos de carater social
leva parte da doutrina a defender que as normas que consagram tais direitos assumem a feicio de
normas programiaticas dependentes, portanto, de formulacio de politicas publicas para se
tornarem exigiveis. Nessa perspectiva, também se defende que a intervencio do Poder Judicidrio,
ante a omissdo estatal quanto & construcio satisfatoria dessas politicas, violaria o principio da

separacdo dos poderes e o principio da reserva do financeiramente possivel.

Assim, as questdes levadas ao judiciario, muitas vezes, nio sio atendidas pelas demandas impostas. Isso
acontece porque se alega que a reserva do possivel nio satisfaz ao direito pleiteado. Reforca-se, aqui, que se deve
pelo menos, por parte tanto do judiciario, como do Executivo, dirimir julgados e receitas que atendam ao
minimo existencial referente aos direitos sociais.

A problematica de recursos disponiveis para a educacio leva os poderes da Unido a entrar em contradicio
sobre como tratar os direitos sociais, uma vez que se o Legislativo regula uma norma, o Executivo nio
disponibiliza recursos para certo direito e se o Judicidrio precisa intervir nesta relacio com julgados que
assegurem determinado direito, conclui-se que ha certa vulnerabilidade quanto a separacio dos poderes. Assim,
a harmonia dos poderes também fica insegura.

Sobre este assunto, Robert Alexy®? aponta a necessidade de se criar um modelo que preveja argumentos
favordveis ou ndo para a execucio dos direitos sociais:

Considerando os argumentos contrarios e favoraveis aos direitos fundamentais sociais, fica claro
que ambos os lados dispoem de argumentos de peso. A solucio consiste em um modelo que leve
em consideracdo tanto os argumentos a favor quantos os argumentos contrarios. Esse modelo ¢é a
expressio da ideia-guia formal apresentada anteriormente, segundo a qual os direitos
fundamentais da Constituicio alemd sdo posicoes que, do ponto de vista do direito
constitucional, sio tio importantes que a decisio sobre garanti-las ou nio garanti-las nio pode ser
simplesmente deixada para a maioria parlamentar. (...) De acordo com essa férmula, a questio

acerca de quais direitos fundamentais sociais o individuo definitivamente tem é uma questio de
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sopesamento entre principios. De um lado estd, sobretudo, o principio da liberdade fatica. Do
outro lado estio os principios formais da competéncia decisoria do legislador democraticamente
legitimado e o principio da separacio ode poderes, além de principios materiais, que dizem
respeito, sobretudo, a liberdade juridica de terceiros, mas também a outros direitos fundamentais

sociais e a interesses coletivos.

A controvérsia quanto a execucdo destes direitos que ficam atrelados a recursos ndo disponiveis ¢ um
dos questionamentos mais levantados no judicidrio. A condicio da reserva do possivel tornou-se algo corrente e
atual frente as decisoes dos tribunais.

Reforcase que a Constituicio Federal de 1988'"

em seu artigo 212, § 1, 20, 3¢, 50 ¢ 6° declara,

claramente, como sera feita a distribuicio de recursos para a educacio:
Art. 212. A Uniio aplicard, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de
impostos, compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencio e
desenvolvimento do ensino.
§ 1°- A parcela da arrecadacdo de impostos transferida pela Unido aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada,
para efeito do calculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.
§ 2° - Para efeito do cumprimento do disposto no "caput” deste artigo, serdo considerados
os sistemas de ensino federal, estadual e municipal e os recursos aplicados na forma do
art. 213.
§ 3¢ A distribuicio dos recursos publicos assegurara prioridade ao atendimento das
necessidades do ensino obrigatério, no que se refere a universalizacio, garantia de padriao
de qualidade e equidade, nos termos do plano nacional de educacio. (Redacio dada pela
Emenda Constitucional n° 59, de 2009)
. § 5° A educacio basica publica tera como fonte adicional de financiamento a
contribuicio social do salario-educacio, recolhida pelas empresas na forma da lei.
(Redacio dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006) (Vide Decreto n° 6.003, de
2006)
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§ 6° As cotas estaduais e municipais da arrecadacido da contribuicdo social do salario-
educacio serdo distribuidas proporcionalmente ao niimero de alunos matriculados na
educacio bédsica nas respectivas redes publicas de ensino. (Incluido pela Emenda

Constitucional n° 53, de 2006).

O art. 213 da CF/88'" comenta sobre os recursos publicos destinados para o direito a educacio:
Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser dirigidos a escolas
comunitdrias, confessionais ou filantrépicas, definidas em lei, que:
I - comprovem finalidade nio-ucrativa e apliquem seus excedentes financeiros em
educacio;
I - assegurem a destinacdo de seu patrimdnio a outra escola comunitaria, filantrépica ou
confessional, ou ao Poder Publico, no caso de encerramento de suas atividades.
§ 1°- Os recursos de que trata este artigo poderio ser destinados a bolsas de estudo para o ensino
fundamental e médio, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica na localidade da residéncia do
educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir prioritariamente na expansio de sua rede
na localidade.

§ 2° - As atividades universitarias de pesquisa e extensio poderdo receber apoio financeiro do

Poder Publico.

Virgilio Afonso da Silva também confirma que a prestacio dos direitos sociais oferece um contraponto
financeiro, assim:
O conteudo essencial de um direito social, portanto, esta intimamente ligado, a partir da teoria
relativa, a um complexo de fundamentacdes necessarias para a justificacio de eventuais nio-
realizacoes desse direito. Em outras palavras: tanto quanto qualquer outro direito, um direito
social também deve ser realizado na maior medida possivel, diante das condicoes faticas e juridicas
presentes. O conteudo essencial, portanto, ¢ aquilo realizdvel nessas condicdes. Recursos a
conceitos como o “minimo existencial” ou a “reserva do possivel” sé fazem sentido diante desse
arcabouco tedrico. Ou seja, o minimo existencial ¢ aquilo que é possivel realizar diante das
condicoes fiticas e juridicas, que, por sua vez, expressam a nocio, utilizadas as vezes de forma

extremamente vaga, de reserva do possivel.
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De qualquer maneira, o Estado deve se atentar para o fato de que a progressio da educacio no pais,
ainda, ndo foi alcancada e doravante a isso, demanda-se uma atencio maior quanto a efetividade desse direito,
uma vez que ja foram sedimentados pela constituinte. A reserva do possivel nio pode obstar que esses direitos
sejam garantidos, mas, se deve analisar o porqué da falta de
recursos para estes fins e se a sua administracio esta sendo competente para tanto. Reforcasse, aqui, o carater da
fiscalizacio da administracio publica, a fim de que os legitimados para esta atividade sejam inteiramente
responsabilizados.

Destarte, ndo contrariando a fundamentacdo da reserva do possivel, ou minimo existencial, hd de se
inferir a necessidade de se preservar a dignidade da pessoa humana em sua plenitude. A educacio basica,
sobretudo, as criancas em idade escolar, o acesso as universidades publicas e o desenvolvimento de pesquisas
junto a estas instituicoes devem ser preconizadas e separadas verbas especificas a estas areas. A falta de

conhecimento condiciona ao nio desenvolvimento do pais e com isso a sua inércia e estagnacdo intelectual.

CONCLUSAO

A concretizacio, ou seja, a efetivacio dos direitos sociais é condicionada a verbas especificas as quais nao
sdo suficientes para cobrir uma coletividade como a que demanda o Brasil, com isso inimeros casos, como falta
de transporte escolar, falta de professores e atendimentos aos portadores de necessidade especial sao levados ao
judicirio.

[nsito mencionar que os problemas aqui vistos estdao sendo sanados, de maneira fracionada, o que causa
certa frustracdo da populacio que nio deseja esperar para depois a resolucdo de seus problemas. Entretanto, ha
que se ressaltar que o desenvolvimento da educacio, apesar da densa problemdtica relativa a sua implementacio,

melhorou muito nos tltimos anos, seja por acdes afirmativas, seja pela busca de direitos no judicidrio.
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A EDUCACAO INFANTIL E O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Autor(a): Bruna de Souza Nunes da Silva"

RESUMO

O brincar ¢ fundamental para o desenvolvimento da crianca na Educacio Infantil, pois ele se constitui enquanto
linguagem, desafia o pensamento, a memoria, possibilita a busca de solucio de problemas, promove a negociaciao
entre criancas, o planejamento, a investigacio, a discussio de valores, a criacdo de regras, dentre outros fatores
enriquecedores. O objetivo é promover a pesquisa literaria para esclarecer e aprimorar o conhecimento sobre o
tema com foco na socializacio da crianca e seu aprendizado. A metodologia que utilizamos constituiu-se do
estudo bibliograficos de varios autores que versaram sobre o tema. Consideramos ainda, o resgate das
brincadeiras tradicionais como forma de propiciar as criancas oportunidades de participar, interagir,
movimentar-se e expressar-se, visto que, principalmente nas grandes cidades, este convivio com as brincadeiras
esta muito prejudicado, devido ao uso excessivo e pouco consciente da internet, jogos eletronicos, celulares,

tablets, e ao apelo da cultura mididtica em atrair abusivamente, a tencdo das criancas.

Palavras-chave: Desenvolvimento; Educacio Infantil; Ladico.

INTRODUCAO

A delimitacio do tema mostra que o brincar facilita a socializacio o desenvolvimento na Educacio
Infantil e torna o aprendizado nas escolas um instrumento pedagogico socializador e agregador de
conhecimento e cultura.

O problema de pesquisa foi elaborado tendo como meta responder a questio: Como o brincar pode ser
usado como instrumento de desenvolvimento, aprendizagem e socializacio na educacio infantil.

A justificativa para nosso projeto foi a percepcio de que o brincar parece ser a mola propulsora da

15 Graduada em Pedagogia pela Universidade Bandeirante de Sdo Paulo - UNIBAN (2009); P6s-Graduada Lato-Sensu em Direito
Educacional pela Faculdade Evolugédo - FAEV; Extensao Universitaria em Educagdo Ambiental - Faculdade Evolugéo - FAEV (2023),
Extensdo Universitaria em Cidadania e Meio Ambiente - Faculdade Evolugédo - FAEV (2023), Extensdo Universitaria em Meio
Ambiente e Degradacéo Ambiental - Faculdade Evolugéo - FAEV (2023), Extenséo Universitaria em A Biodiversidade e Preservagao
- Faculdade Evolugéo - FAEV (2023), atualmente Professora de Educacgao Infantil na Prefeitura de Sdo Paulo - SME no CEIl Maria
Cursi.
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infancia! Em todos os lugares do mundo, em todas as culturas ao observarmos a sociedade humana e as criancas
que as compde notamos que brincar, de maneiras diversas e com técnicas e fazeres diferentes, é comum a
grande parte dos moradores de nosso planeta. Assim, sendo algo tao fraterno e poderoso por si so, precisa ser
observado, pesquisado e olhado em suas multiplas facetas. Quando ouvimos falar de brincar nossa memoria
instantaneamente relaciona o fato a crianca. Levar a crianca a pensar, a inserir-se dentro de um contexto social
muitas vezes pré estabelecido pelos adultos que a rodeiam ¢ um grande desafio

No objetivo geral procuramos reunir informacdes sobre a importancia do brincar na infincia e do ludico
como auxilio a pedagogia para socializacio e aprendizado na educacio infantil.

Os objetivos especificos procuram apresentar o ludico como forma de construcio da identidade
protagonista que pode auxiliar na socializacio de individuos dentro de grupos, mostrar a importancia de
brincar dentro dos espacos da escola e a adesao deste instrumento de socializacio e aprendizado pelos docentes
e propor o resgate de algumas brincadeiras populares mostrando que existe uma cultura do brincar inserida no
Brasil que pode ser apropriada pelas criancas retirando-as assim da extrema dependéncia que possuem dos
instrumentos tecnolégicos.

Nossa metodologia, foi baseada em pesquisa e nesta foram escolhidos livros de autores que versavam
sobre o tema brincar e sua inser¢io no desenvolvimento infantil dentro das escolas de educacio infantil. A
sedimentacdo do brincar em suas multiplas formas guiou-nos na procura de respostas para nossas questoes
norteadoras ja apresentadas.

Observando as criancas percebese que o brincar para elas é fonte natural de alegria e aprendizado.
Quando brincam elas absorvem conceitos de disciplina, moral, ética e elementos de convivéncia. O ambiente
escolar tradicional e eivado de regras de conduta e tempo determinado, neste lugar técnico (lugar de aprender)
totalmente diferente do ambiente familiar a crianca se sente insegura e muitas vezes amedrontada.

Compreendendo este momento Gnico para a crianca a pesquisa voltou-se para este aspecto do brincar
inserido no trabalho pedagégico durante a educacio infantil pois o brincar une, tranquiliza e socializa a crianca.
A intencdo deste trabalho ¢ esclarecer e apontar com uma bibliografia especialmente voltada para o assunto
em questio, o estudo do carater socializador do brincar humano em suas diferentes conotacdes.

Na escola ao corpo docente cabe a mediacio provocadora. Aos demais cabe o olhar atento para suprir
todos os meios de seguranca e cuidado na trajetoria da crianca no ambiente escolar. A crianca, suas emocdes,
seu protagonismo, sua apreensio do mundo serd nossa abordagem. Portanto nossa pesquisa e metodologia

versard a respeito da crianca e do brinquedo como ferramenta para o auxilio na aprendizagem.
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EVOLUCAO DO DESENVOLVIMENTO SOBRE A CRIANCA E O BRINCAR

O brincar faz parte de toda a sociedade humana, em todas as culturas na face do planeta.

A crianca estd inserida, desde o seu nascimento, num contexto social e seus comportamentos

estio impregnados por esta imersdo inevitavel. Ndo existe na crianca uma brincadeira natural.

A brincadeira ¢ um processo de relacoes interindividuais, portanto de cultura. Associar

brinquedo e cultura nio é ainda uma atitude frequente entre os poucos pesquisadores que se

interessam pelo brinquedo...O brinquedo merece ser estudado por si mesmo, transformando-

se em objeto importante naquilo que ele revela de uma cultura. De outro lado, antes de ter

efeitos sobre o desenvolvimento infantil, é preciso aceitar o fato de que ele estd inserido em um

sistema social e suporta funcdes socias que lhe conferem razio de ser. (BROUGERE, p.7, 2001)
Desde as sociedades mais rudimentares até as mais sofisticadas encontramos instrumentos, falares, gestos
e modos que sdo especificos ao ato do brincar. Entdo surge, ao olharmos para o desenvolvimento humano, a
questido - Por que brincar ¢ tio importante! Que motivos leva o brincar a perpassar a cultura humana em todas

as suas singularidades! E, finalmente, quais as implicacdes do brincar para o desenvolvimento da pessoa

humana?
A valorizacio do brincar e seu desenvolvimento intencional

Fazse necessario esclarecer, ao principiarmos esta temdtica, que a valorizacio dada ao brincar ndao ocorreu
de forma gratuita. Este olhar cheio de intencoes significativas a abrangéncia do ato ladico dentro das
possibilidades que ele apresenta aliado ao desenvolvimento de uma pedagogia positiva foi se fazendo presente
a medida que foi notado que nesta pratica a crianca se estabelece como protagonista de sua acio dentro de
uma cultura que lhe ¢ especifica. A origem ideoldgica se d4 com a mudanca de concepcio de crianca,
justamente por que, a0 mudar-se a maneira como a crianca é pensada olha-se também para a maneira como ela
brinca. No passado brincar era tido como passatempo permeado pela futilidade, como mero objeto de
distracdo. Para muitos adultos a brincadeira tornava-se objeto de preocupacio pois, de acordo com estes, levava
a vadiagem, portanto, deveria ser combatida mesmo entre criancas, nesta ideia esta subjacente que era preciso
ser util assim sendo, mesmo uma crianca teria que estar ocupada em algo produtivo e nio em uma atividade
ludica.

Na verdade, este discurso valorizador nio caiu do céu, mas relaciona-se com uma historia, um conjunto
de referéncias. Parece-me que ai existem duas origens, mesmo que elas estejam mais reprimidas do que

manifestas: uma origem ideoldgica e uma origem cientifica.
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Com Rousseau este parimetro deletério modificou-se, pois, por meio de conceitos da infancia expresso
em suas obras houve uma associacio de aspectos positivos ligados a espontaneidade com que as criancas se
expressavam.

A ideia de que brincar era perda de tempo e deveria ser substituido por atividades mais uteis persiste até
hoje em muitas comunidades, principalmente nas mais pobres e iletradas.

Muitas destas comunidades ainda precisam da mio de obras “produtiva” de suas criancas como meios
de obter um acréscimo em sua parca renda familiar. Ainda assim as criancas como herois silenciosos e
destemidos ddo suas escapadas e brincam sozinhos ou em grupos sem preocupar-se, no momento em que

brincam, com sua falta de recursos materiais ou pobreza muitas vezes extremas.

(...) O conceito dominante da crianca ndo poderia dar o menor valor a um comportamento
que encontrava sua origem na propria crianca, através de um comportamento espontineo.
Cada vez mais se desenvolve, a0 menos nos meios educacionais da crianca... De um lado este
discurso parece encobrir priticas bem diversas e, principalmente, justificativa que, examinada
de perto faltam com o rigor. E necessdrio convir que, em relacdo a brincadeira, estamos longe
de nos situar num campo de certezas. Recusamo-nos, a priori, a nos situar, num discurso
forcado sobre o valor positivo da brincadeira. Antes de admitir, antecipando qualquer anilise,
que a brincadeira é boa e, em seguida, ficar justificando, da melhor maneira possivel, a assercio
de partida, ¢ importante, se for o caso, ver o que permite atribuir a brincadeira algum valor na
educacio de criancas. E, para comecar é preciso compreender porque, nos dias de hoje,
atribuimos tio facilmente um valor positivo a brincadeira infantil. (GILLES BROUGERE,
p.89,2001)

Essa valorizacio da espontaneidade natural da crianca s6 pode conduzir ha uma total reavaliacio da
brincadeira, aparecendo como o comportamento por exceléncia dessa crianca rica de potencialidades
“interiores”. Segundo Gilles Brougére ¢ exatamente esta visio de Rousseau que permite este olhar apreciativo
sobre o brincar elevando-o de uma mera distracio para um conceito necessario durante o desenvolvimento

humano. Os estudos e pesquisas feitos se debrucam sobre toda intrincada questio sobre o desenvolvimento

humano e os papeis da ludicidade no desenvolvimento infantil. (GILLES BROUGERE, 2001)
A brincadeira e sua dimensao cientifica

Partindo de um principio de desenvolvimento humano voltado para a teoria da evolucdo das espécies
preconizada por Darwin. Observamos que nestas visdes uma gama muito grande de especificidades e contextos
nio foram observados e levados em conta. Estas visdes simplistas nio levam em conta por exemplo, os adultos

brincam, sem que se possa justificar seu comportamento através da aprendizagem. Ainda que seja um ganho
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incalculdvel a educaciao formal ter, em algum momento de sua trajetoria, voltado sua atencio para o brincar
como parte integrante da crianca em sua escalada rumo ao desenvolvimento pleno, fazse necessario observar
atentamente a fundamentacio real em que se insere esta importincia. E preciso observar que elementos do

pensamento e da acdo estdo na brincadeira e quais fazem parte do brincante seja ele adulto ou crianca.

A crianca dispoe de um acervo de significados. Ela deve interpreta-los deve conferir significados
ao brinquedo, durante sua brincadeira. Neste sentido, o brinquedo nio condiciona a acao da
crianca: Ele lhe oferece um suporte determinado, mas que guarda novos significados através
da brincadeira. A crianca ndo brinca numa ilha deserta. Ela brinca com as substancias materiais
e imateriais que lhe sio propostas. Ela brinca com o que tem a mio e o que tem na cabeca.

(GILLES BROUGERE, p.105, 2001)

Embora ao olhar do estudioso adulto o brincar e o brinquedo tenha toda esta gama cultural, toda esta
abrangéncia como objeto de dimensdes quase ilimitadas atrelado a instrumentalizacio da educacio para a
crianca, seja ela de qualquer lugar ou cultura, brinquedo e brincadeira perpassam por uma atividade livre, ativa,
de resultados multiplos e incertos. Ao receber um objeto, ou ao escolhe-lo entre tantos outros para brincar, a
crianca d4 a ele multiplos sentidos e possibilidades, criando para si consequéncias imediatas e incertas quanto
aos resultados para aqueles que porventura a observam. Pois vejamos: uma colher pode se transformar em uma
escavadeira, uma catapulta ou simplesmente pode ser usada para dar comida de mentirinha a uma boneca.

E preciso observar que elementos do pensamento e da aciio estio na brincadeira e quais fazem parte do
brincante seja ele adulto ou crianca. A crianca dispde de um acervo de significados. Embora ao olhar do
estudioso adulto o brincar e o brinquedo tenham toda esta gama cultural, todo este contexto como objeto de
dimensoes quase ilimitadas atrelado a instrumentalizacdo da educacio para a crianca, seja ela de qualquer lugar
ou cultura, brinquedo e brincadeira perpassam por uma atividade livre, ativa, de resultados multiplos e
incertos. Ao receber um objeto, ou ao escolhe-lo entre tantos outros para brincar, a crianca da a ele multiplos
sentidos e possibilidades, criando para si consequéncias imediatas e incertas quanto aos resultados para aqueles
que porventura a observam. Pois vejamos: uma colher pode se transformar em uma escavadeira, uma catapulta

ou simplesmente pode ser usada para dar comida de mentirinha a uma boneca.
REFERENCIAL TEORICO (OU DISCUSSAO TEORICA)

O recinto escolar ¢, em todos os instantes e ambientes que possui, lugar de aprender e, quem dele se

aproxima, deve ter isto em mente.
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As criancas crescem em universos “multiculturais”, recebendo a influéncia das mais diversas
culturas: a familiar (de pai, mie ou outros adultos responsaveis por elas); a da comunidade na
qual estdo inseridas; a praticada na escola e a cultura global (transmitida pela midia. Todo este
“caldo” reflete-se nas brincadeiras, em que as criancas mesclam esse riquissimo universo ludico.

(ADRIANA FRIEDMANN, 2012, p. 17)

Desde as pessoas que participam do quadro de funciondrios da limpeza, perpassando pelas funcionarias
que proveem a alimentacdo das criancas, administradores da escola, agentes de atendimentos escolar,
professoras e professores ou qualquer outro individuo que adentre ao ambiente escolar, todos devem ter em si
a necessaria nocdo de que serdo avaliados, observados e, em alguns momentos imitados pelas criancas.

O recinto escolar ¢, em todos os instantes e ambientes que possui, lugar de aprender e, quem dele se
aproxima, deve ter isto em mente assim sendo estar atentos as descobertas que permeiam o brincar criativo de
todas as criancas jamais perdendo de vista que elas sdo o cerne de todo trabalho desenvolvido nas unidades
escolares e, portanto, merecem toda empatia e respeito de cada individuo adulto que com elas interagem.

A infancia ¢ um momento de intensa atividade cerebral, fisica e social. Quando observamos uma crianca
inserida em um ambiente publico mesmo que esteja aparentemente parada, ela é puro protagonismo. Seus
olhos, suas pernas e bracos em movimentos suaves e regulares, seu sorriso furtivo demonstrard com profunda

exatidao que seu ser é todo ativo e dinimico. Sua mente absorve cada detalhe do ambiente.

Abordando o cotidiano escolar pela via do brincar, na realidade a pesquisa procurou
encontrara crianca em espaco que supostamente deveria estar favorecendo seu
desenvolvimento como ser autdbnomo, criativo, pleno. Os dados revelam que, em raros
momentos, a revelia do ambiente e dos adultos, a crianca emerge por detras do que se costuma
considerar como aluno na escola brasileira. Em outras palavras, reprimida na forma de aluno,
do qual se espera obediéncia, silencio, passividade, submissio a regras e rotinas - muitas das
quais sem objetivos claros - encontra-se a crianca, curiosa, ativa, ansiosa por novas experiéncias
e pelas oportunidades de interagir com outras criancas e com o ambiente. (GISELA

WAJSKOP, 2001, p. 11)

A escola normalmente ¢ por si mesma presa a uma porcio de deveres e regras. Por ser crivada de olhares,
ora politico se sobrepondo ao pedagogico, ora pedagodgico engessado em modos de fazer ultrapassados,
anacrdnicos, a escola se estabelece como detentora de saberes. Aquele que a frequenta “perde” a denominacio
de ser crianca com necessidades Unicas e passa a ser denominada como aluno. Ao aluno cabe ser parte de um
grupo, € instruido a se constituir enquanto ser dentro das regras estabelecidas. Estas regras o analisam, o
mensuram, o levam adiante ou o avaliam como incapaz.

Mesmo as escolas infantis que sdo tachadas como competentes nada mais fazem que reproduzir conteudo

e impor regras. Tornase claro que para a crianca uma rotina pré-estabelecida traz conforto e seguranca.
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Entretanto, nesta rotina, deve haver de forma constante inesqueciveis momentos em que sua espontaneidade
criativa e individual deve ser privilegiada.
O protagonismo infantil deve ser mediado com conhecimento e abordagens criativas e desafiadoras por

todos os agentes educativos que fazem parte do quadro humano que compde a escola.
OBJETO DE ESTUDO

Todo o aparato educacional na educacio infantil, tanto pessoas como objetos, moveis e aquisicoes,
devem estar voltados para as criancas pequenas. Nao poderia ser diferente com os espacos. Cada canto, cada
objeto, cada mobiliario adquirido para ser disposto dentro do espaco fisico da educacido infantil deve ter em

vista, ao ser adquirido, como algo provocador para a crianca.

Cada assunto tratado na escola tem sua prépria relacio especifica com o curso do

desenvolvimento da crianca, relacio essa que varia 2 medida que a crianca vai de um estagio a

outro (...) (L.S. VIGOTSKI apud WAJSKOP, 2001)

A crianca absorve tudo que lhe ¢ ensinado. Esta transmissdo de conhecimento pode se dar de forma
proposital ou ndo. Conforme vai crescendo ela se apropria de repertérios de conhecimentos novos ou refaz
percursos de aprendizagens que ja havia interiorizado. Tudo lhe ensina, a sua volta quase tudo lhe provoca.
Seu cérebro ¢ um “radar esponja” que tudo retém, absorve e cria. Dai vem a necessidade de se pensar e ocupar
espacos de forma pensada, planejada para que, na medida mais ampla possivel, ela enquanto participante ativa
dos espacos escolares tenha o privilégio de ter um ambiente provocador a sua criatividade.

De maneira criativa e levando em conta as necessidades das criancas citamos abaixo algumas maneiras
onde o espaco da sala de aula pode ser criativamente adaptado para o desenvolvimento infantil e que dele se
faca um ambiente que possibilite a brincadeira individual e em grupos: virar as mesas ao contrario e enrolar
um pano em volta para formar um barco; empilhar uma mesa virada sobre a outra e passar um barbante
circundando os pés da mesa virado para cima, para fazer uma barraca de feira; colocar almofadas aconchegantes
em um canto para “ler”; deixar um pedaco de chdo com caixotes para fazer uma pista para arremessar; bolinha
de gude sem espalhar pelo chio.

De toda maneira, o professor nio deixa de garantir seu papel de coordenador do grupo, na medida em
que escolhe a forma de constituir o espaco e propde desafios ao grupo. A arrumacio da sala em cantos de
atividades proporciona também um importante aprendizado para as criancas, o da transformacio do proprio

ambiente e da descoberta de que muitos mundos cabem numa tnica sala de aula! As possibilidades sio variadas
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e mutantes. (ADRIANA KLISYS apud REVISTA AVISA LA, 01, 2007)

A criatividade do professor também ¢é desafiada. Seu olhar capacitado e critico deve desbravar as amplas
possibilidades de espacos e objetos. A arrumacio da sala deve ser atrativa e tnica, plena de objetivos e percursos
de aprendizagens. Ao docente cabe coordenar, mediar e, dentro das possibilidades de cada crianca, desafia-la a
superar obstdculos e medos levando-as a se sentirem seguras para ir sempre em frente atingido o maximo
possivel em sua aprendizagem e socializacio.

Nada representa mais o desenvolvimento, a alegria e criatividade de um povo do que sua cultura popular
a qual denomina-se muitas vezes como Folclore. Dentro da cultura folclérica de um povo vemos o colorido de
suas gentes, suas cantigas, dancas, folguedos e sem divida nenhumas suas maneiras de brincar onde criancas e

adultos se constituirem como sujeitos brincantes.

As brincadeiras infantis fazem parte de nossas tradicdes, de nossos habitos, e celebram o que
h4 de mais genuino em uma cultura...por meio das linguagens e da arte, certamente podemos
compreender melhor nossa identidade, nossas, raizes folcloricas e o mundo multicultural em
que vivemos. E importante que os pequenos conhecam como as criancas de outras épocas se

divertiam e, se possivel, tenham a oportunidade de vivenciar estas brincadeiras e até mesmo

construir os seus proprios brinquedos. (MARIA MERCIA LEITAO, 2009, p. 3.)

Fazse necessario mostrar as criancas formas de brincar além das tecnoldgicas que elas, em sua maioria,
ja dominam. Cabe a escola oportunizar brincadeiras, jogos, cantigas, advinhas e mesmo instrumentos de
brincar que sejam resgatados da cultura popular ou construidos por elas mesmas que as fardo redescobrir o
prazer de brincar sem o objeto tecnologico. A tecnologia e sua ostensiva presenca no cotidiano das criancas
nio pode ser o Unico instrumento de brincar e divertir-se a que elas tém acesso.

E preciso que elas descubram o prazer nos modos de brincar em grupo e dos quais dependem

exclusivamente sua criatividade e mobilidade dentro das peculiaridades fisicas de cada um.

Por todo seu potencial criativo e pela abertura que proporciona a exploracio do real como um campo de possibilidades

do viver e do conhecer ¢ que podemos afirmar, sem medo de incorrer em erro, que brincar é coisa séria!” (SANNY S.

DA ROSA, 2001, p. 45)

Brincar deve, portanto, como diz Sanny, ser instrumento usado por todo seu potencial pedagogico,
prazeroso, criativo como um precioso meio para que as escolas de educacio infantil atinjam seus objetivos que,
embora sejam técnicos e permeados pelas politicas educacionais em voga no momento, nio podem deixar de

perder de vista sua matéria principal qual seja: A crianca.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O brincar torna adultos e criancas mais sensiveis ao trato social e sua importincia para o desenvolvimento
afetivo emocional infantil. Aos educadores que mantem a chama ludica acesa, porque “sabem”. As criancas, nossas
eternas “mestres”. (ADRIANA FRIEDMAN, 2012, p.9)

O ser humano adulto ou crianca se torna prazerosamente protagonista de sua humanizacio quando
brinca entre seus pares de forma fraterna, solid4ria e empatica. Depois de um dia no parque entre amigos ou
familiares, ou de um jogo, uma danca ou mesmo um passeio de bicicleta com os amigos onde entre risadas e

jogos de palavras o corpo e a mente se renovam.

Se escrevéssemos uma lista de coisas que acompanham o ser humano desde sua origem, entre
elas estariam - provando com isto sua indispensabilidade: Os alimentos... a casa...as vestes...a
linguagem... e o brinquedo, para aprender sobre o desconhecido. Essas coisas sio tio essenciais
para todas as pessoas que, para que ninguém fosse privado de qualquer uma delas, tiveram de
ser proclamada como direito fundamental. Brincar ¢ um direito da crianca. (VITAL
DIDONET apud ADRIANA FRIEDMAM, 2012, p.9.)

O enunciado de Adriana Friedmann e o trecho de Vital Didonet se unem para nos mostrar como faz-se
fundamental a ludicidade do brincar para o desenvolvimento do ser humano desde sua mais tenra idade até
sua vida adulta. Brincar sob o ponto de vista destes dois estudiosos ¢ tio importante quanto alimentar-se, vestir-
se, proteger-se das intempéries do tempo e do espaco, tio importante quanto a linguagem humana. Por meio
do ato de brincar o ser humano entende que ser gente, tornar-se pessoa é algo que se torna pleno na partilha
e superacio obsticulos que nos prendem a solido.

Em nenhuma outra fase da vida estamos tio abertos a partilhar nossos medos, incertezas e insegurancas
como na infancia.

Nas palavras de Vital Didonet, que prefacia o livro de Adriana Friedmann, ¢ no ato de brincar que, o
individuo crianca, sem medo de ser curioso experimenta todas as potencialidades do objeto que lhe ‘pertence’
e chama atencio tanto em seu contexto fisico como no contexto imaginario que lhe atribui, diz ele: “Quem
brinca, experimenta o mergulho profundo na alma das coisas. E se torna livre para criar solucoes, inovar
caminhos, inventar o futuro”. Deste modo vemos que a curiosidade, a experimentacio presente no ato do

brincar necessita serem explorados com profundidade e rigor cientifico para que a pedagogia em sua esséncia

possa fruir desta tio preciosa vertente que ¢ o brincar na infancia.

As propostas pedagdgicas da educacio infantil deverdo considerar que a crianca ¢ o centro do
planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacoes e praticas
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cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (MINISTERIO DA EDUCACAO, CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, Resolugio N° 5, Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio Infantil. Brasilia, 17 de dezembro, 2009.

De acordo com esta resolucio a crianca, como centro da acio pedagdgica e sendo ela um sujeito historico,
deve ter toda a atencio concernente ao seu desenvolvimento individual atendida. A crianca por si mesma é um
ser indagador, ativo, com uma curiosidade pelo mundo que a cerca que sobressai mesmo quando tudo a sua
volta a sufoca e a submete a regras castradoras de sua vontade férrea de aprender sobre tudo. Ela quer conversar
ainda que apenas com o olhar curioso.

Mesmo em uma sociedade presa pelo medo da violéncia e desconfiada de pessoas desconhecidas, onde
houver uma crianca haverd um olhar entre timido e indagador dardejando por tudo e todos dentro do
ambiente. Embora seja instruida a ndo conversar com estranhos, a portar-se “bem” na casa de parentes ou
conhecidos, seguir as regras e itinerarios na escola, sempre havera um momento em que a crianca sera
protagonista de seu ser/fazer junto a outra crianca e ao seu ambiente, muitas vezes isto lhe conduzira a uma
reprimenda, mas 0 momento se eternizara em sua lembranca.

Cabe a escola e seu corpo administrativo e pedagogico a apropriacio de métodos e instrumentos para ela
ter todas as suas potencialidades de aprendizagem e desenvolvimento com sucesso. Se o brincar, com tudo que
foi mostrado até aqui, torna-se um instrumento importante para atingir este objetivo de insercio social, afetivo
e emocional, que dele as escolas e professores se apropriem para que a crianca tenha na escola nio um ambiente
intimidante, cheio de regras sem sentido, um ambiente cheio de possibilidades e desafios que as levem a

conhecer e produzir cultura.
CONSIDERACOES FINAIS

A busca de um aprimoramento de uma educacio infantil, onde a chegada da crianca no ambiente escolar
seja a mais tranquila e agregadora possivel, levou-nos a indagar de que maneira poderiamos alcancar a insercao
desta crianca de forma menos traumatica aproveitando-se de sua ludicidade natural. A educacio das criancas
na escola apresenta necessidade de esclarecimentos cada vez mais acurados que mostrem caminhos para a busca
de qualidade no ambito da educacio infantil. Assim nossa pesquisa bibliografica foi para que fosse respondida
a questdo de como o brincar pode ser usado como instrumento de aprendizagem e socializacio na educacio

infantil.
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Este trabalho alcancou seus objetivos especificos no que concerne aquilo que foi proposto por eles qual
seja a importancia de jogos e brincadeiras nos espacos da escola. Também sinalizar a importancia do olhar do
professor para avaliar como a crianca chega e como se socializa dentro do grupo em que esta inserida. Fica
estabelecido dentro da apresentacio dos autores e obras citados no trabalho, o vasto repertorio de brincadeiras
e brinquedos que fazem parte do folclore de nosso pais e sdo praticados em diversas regides do mesmo.

O objetivo geral proposto foi atingido visto que a socializacdo da crianca e seu aprendizado foi pensado
e discutido em cada pardgrafo deste trabalho tendo sempre o brincar permeando as relacdes pessoais e
interpessoais da infAncia. Na pesquisa literaria ha respostas e esclarecimentos pertinentes sobre a socializacio

das criancas e como isto é fundamental para seu aprendizado.
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A ROTINA NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

Autor(a): Bruna de Souza Nunes da Silva'®

RESUMO

O presente trabalho baseia-se em por um breve estudo sobre a rotina na Educacio Infantil com enfoque na
aprendizagem e no desenvolvimento da crianca de zero a trés anos na creche, na primeira etapa da educacio
basica. Tendo como objetivo avaliar o aprendizado e o desenvolvimento das criancas nas creches. Nesse trabalho
procurou-se fazer uma pesquisa bibliografica sobre o tema em questio com diversos autores, e, principalmente,
nas leis especificas como, por exemplo, seguir as orientacdes do Referencial Curricular Nacional para Educacio
Infantil (RCNEI), de acordo com cada especificidade. Conclui-se que, nessa pesquisa, de uma forma clara, o
objetivo proposto foi alcancado, embora se saiba que, esse assunto, aprendizagem e desenvolvimento através da
rotina da crianca na creche, ¢ riquissimo e vasto, pois ¢ um somatorio do que foi exposto em conjunto com

vérios outros fatores determinantes a vida da crianca.

Palavras chave: Educacio Infantil; Aprendizagem; Desenvolvimento; Rotina.

INTRODUCAO

De acordo com a LDB, a Educacio Infantil é a primeira etapa da Educacio Bésica e tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos integral, psicologico, intelectual
e social, complementando a acio da familia e da comunidade. E nesse contexto educacional que a creche esta
inserida. E na creche, nesse lugar de aprendizagem e desenvolvimento, que as criancas de 0 a 3 anos sio
estimuladas e provocadas a desenvolverem habilidades, capacidades, autonomia, criatividade, a aprenderem a
conviver e viver em comunidade, entre outros. Este trabalho aborda, justamente, esse mundo que parece

magico na Educacio Infantil que ¢ a creche um lugar de aprendizagem e desenvolvimento através da rotina da

16 Graduada em Pedagogia pela Universidade Bandeirante de S&o Paulo - UNIBAN (2009); Pés-Graduada Lato-Sensu em Direito
Educacional pela Faculdade Evolugédo - FAEV; Extensao Universitaria em Educagdo Ambiental - Faculdade Evolugéo - FAEV (2023),
Extensdo Universitaria em Cidadania e Meio Ambiente - Faculdade Evolugédo - FAEV (2023), Extensdo Universitaria em Meio
Ambiente e Degradacéo Ambiental - Faculdade Evolugéo - FAEV (2023), Extenséo Universitaria em A Biodiversidade e Preservagao
- Faculdade Evolugéo - FAEV (2023), atualmente Professora de Educacgao Infantil na Prefeitura de Sdo Paulo - SME no CEIl Maria
Cursi.
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crianca.

A importincia que esses primeiros passos tém na Educacio Basica, quando a crianca entra na creche
ainda bebé e aos trés anos de idade desenvolveu autonomia, nocio dos ensinamentos primdrios, ja sabe se
vestir sozinha, se alimentar sozinha, escovar os dentes, sabe identificar as cores, tem nocao de tempo e espaco.
E o incrivel ¢ saber que o aprendizado e o desenvolvimento pedagdgico aconteceram de uma forma prazerosa
e ludica. Estar em contato com esse universo da creche que esse tema gerou curiosidade e vontade de aprender
mais e mais.

Ao longo deste trabalho procurou-se responder a pergunta sobre que fatores sio considerados relevantes
e quais tém influéncia no desenvolvimento e aprendizagem das criancas da primeira etapa da educacio basica.
Pode-se afirmar que existem varios fatores de influéncia, mas, neste trabalho procurou-se dar énfase a alguns
considerados importantes. E uma temdtica que nos leva a refletir e conhecer sobre como os pequenos se
desenvolvem e aprendem em um lugar que a principio quando chegam ¢ totalmente estranho. Como também
avaliar o aprendizado e o desenvolvimento das criancas em creches. Observar o desenvolvimento das criancas
no ambito escolar; verificar a contribuicio dos pais no desenvolvimento da crianca, e, sensibilizar os pais e
professores nesse processo.

Esse estudo baseia-se em pesquisas bibliograficas e a abordagem teorica usada é a qualitativa. A primeira
refere-se a dados coletados e informacoes de livros, textos eletronicos e principalmente, em documentos legais.
Apesar de ser um tema atual ¢, também, muito amplo, entio, procurou-se identificar de forma objetiva aspectos
relevantes ao papel da creche, seja ela publica ou particular, no enfoque do aprendizado e desenvolvimento da
crianca. A segunda, a qualitativa visa observar, investigar de um modo geral e conhecer a singularidade da
relacdo creche/aluno através das observacoes, como espectadores.

Segundo o RECNEI, o papel da Educacio Infantil é cuidar e educar, sempre respeitando o cardter ludico
das atividades, com énfase no desenvolvimento integral da crianca. Naturalmente, respeitando cada
especificidade. Essa fase na creche é fundamental para o desenvolvimento infantil, pois, dia a dia as mudancas
acontecem tornando-se perceptiveis. Tudo para crianca, por minimo que seja torna-se motivo de novidade. E
faz com que a familia se sinta imensamente gratificada com o progresso da sua crianca. Vale a pena dizer, entio,

que, realmente, a creche ¢ um lugar de aprendizagem e desenvolvimento.

A ROTINA NA EDUCACAO INFANTIL PROMOVENDO APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO
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A funcio da creche, dentre outras, é promover através da rotina e do acolhimento, da adaptacio, dos
profissionais da educacio, os conhecimentos basicos, mas necessdrios ao desenvolvimento e a aprendizagem,
pois tais conhecimentos servirdo de base a toda vida educacional da crianca. Por isso, a creche a necessita de
planejamento, de uma rotina e de uma equipe de profissionais educacionais orientados e focados, cada qual
na sua especificidade, para bem servir e garantir o desenvolvimento e a aprendizagem na primeira infincia.

Segundo a definicio do Mini Diciondrio Aurélio (1989), a palavra parceria significa “Reunido de
individuos para certo fim com interesse comum”. E é nesta mesma sintonia que a creche e os pais/responsdveis
tém que estar focados no aprendizado e desenvolvimento dos filhos/alunos, que é o interesse comum.

Essa parceria ocorre logo na entrevista da matricula da crianca, onde pais/responsaveis e a direcio da
creche trocam informacoes. Essa entrevista sobre a crianca ¢ fundamental para ambos, pais/responséveis e a

creche, pois estardo resguardados de quaisquer inconvenientes e cientes da rotina da crianca. Referente a isto,
mais uma vez o RCNEI (1998) orienta:

A entrevista de matricula pode ser usada para apresentar informacoes sobre o atendimento
oferecido, os objetivos do trabalho, a concepcio de educacio adotada. Esta ¢ uma boa
oportunidade também para que se conheca alguns hébitos das criancas e para que o professor
estabeleca um primeiro contato com as familias. (RCNEI, 1998, vol. I, p. 80)

O planejamento dos cuidados e da vida cotidiana na instituicio deve ser iniciado pelo
conhecimento sobre a crianca e suas peculiaridades, que se faz pelo levantamento de dados com
a familia no ato da matricula e por meio de um constante intercAimbio entre familiares e
professores.  Algumas informacdes podem ser colhidas previamente a sua entrada na
instituicio, como os esquemas, preferéncias e intolerancia alimentar; os héabitos de sono e de
eliminacdo; os controles e cuidados especiais com sua saude. Outras serdo conhecidas na propria
interacio com a crianca e sua familia, ao longo do tempo. (RCNEI, 1998, vol. I, p. 75)

A comunicacio entre pais/responsaveis e a instituicio tem que ser bastante clara evitando omissdes, pois

pode afetar no desenvolvimento e aprendizado da crianca. Segundo orienta o RCNEI (1998):

A participacio das familias ndo deve estar sujeita a uma tnica possibilidade. As instituicoes de
educacio infantil precisam pensar em formas mais variadas de participacio de modo a atender
necessidades e interesses também diversificados. Os pais, também, devem ter acesso a: .
filosofia e concepcio de trabalho da instituicio; ® informacoes relativas ao quadro de pessoal
com as qualificacdes e experiéncias; ® informacdes relativas a estrutura e funcionamento da
creche ou da préescola; ® condutas em caso de emergéncia e problemas de satde;
informacdes quanto a participacio das criancas e familias em eventos especiais. As orientacdes
podem ser modificadas caso haja um trabalho coletivo envolvendo as familias e o coletivo de
profissionais por meio de consultas e negociacdes permanentes. As trocas reciprocas e o suporte
mutuo devem ser a tonica do relacionamento. Os profissionais da instituicio devem partilhar,
com os pais, conhecimentos sobre desenvolvimento infantil e informacdes relevantes sobre as
criancas utilizando uma sistematica de comunicacdes regulares. (RCNEI, 1998, vol. I, p. 79)
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Por outro lado, os pais/responsaveis nio podem transferir para creche, instituicio a responsabilidade de
educar seus filhos. A instituicio ¢ mais uma aliada e cooperadora na educacdo das criancas. O RCNEI (1998)

cita o direito de a crianca ser educada pela sua propria familia:

As criancas tém direito de ser criadas e educadas no seio de suas familias. O Estatuto da Crianca
e do Adolescente reafirma, em seus termos, que a familia ¢ a primeira instituicio social
responsavel pela efetivacio dos direitos basicos das criancas. Cabe, portanto, as instituicoes
estabelecerem um didlogo aberto com as familias, considerando-as como parceiras e
interlocutoras no processo educativo infantil. (RCNEI, 1998, vol. I, p. 76)

Diante disso, ¢ fundamental que os pais/responsaveis acompanhem e participem ativamente da rotina
diaria escolar dos seus filhos, participando de reunides; prestigiando os momentos festivos como dia das maes,
dia dos pais, festa junina, Natal, festa de encerramento do ano letivo; lendo a agenda diariamente, que é um
documento e um canal de comunicacio; pedir orientacio aos professores. Para o MEC (1994) a creche ou

escola servem de complementacio a acio da familia:

Em complementacio a acio da familia, proporcionar condicoes adequadas de desenvolvimento
fisico, emocional cognitivo e social da crianca e promover a ampliacio de suas experiéncias e
conhecimentos, estimulando seu interesse pelo processo de transformacio da natureza e pela

convivéncia em sociedade (BRASIL/ MEC, 1994, p.15).

Portanto, vale a pena insistir e por em pratica a parceria entre a creche e os pais/responsaveis, porque é

essa relacdo de parceria contribui no desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

REFERENCIAL TEORICO (OU DISCUSSAO TEORICA)

Antigamente viase a creche como um lugar assistencialista, um lugar onde somente o cuidar era
fundamental, onde as necessidades basicas, fisiologicas e bioldgicas eram atendidas. Mas depois dos diversos
adventos de leis criadas o enfoque mudou. A prioridade é o aprendizado e o desenvolvimento da crianca,
porém, cada uma com suas especificidades.

Oliveira bem pontuou sobre esse espaco onde as criancas de 0 a 3 anos usufruem além do cuidado

dispensado as mesmas, mas também de aprendizado e de desenvolvimento:

[...] o ambiente das creches e pré-escolas pode ser considerado como um campo de vivéncias e
exploracdes, zona de multiplos recursos e possibilidades para a crianca reconhecer objetos,
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experiéncias, significados de palavras e expressoes, além de ampliar o mundo de sensacoes e
percepcdes. Funciona esse ambiente como recurso de desenvolvimento, e, para isso, ele deve ser
planejado pelo educador, parceiro privilegiado de que a crianca dispoe. (OLIVEIRA, 2008, p.
193).

Esses anos iniciais da crianca, passados na creche sio cruciais. Sao constituidos de momentos rapidos e
intensos de aprendizagem. Os pequenos estdo avidos para descobrir um universo tio desconhecido para eles.
Muitas vezes nem pronunciam direito as palavras, mas através das musicas, histérias, do toque, ja interagem
entre si, e tentam a cada dia fazer se mostrar. A creche de hoje ¢ um espaco de socializacio, e uma facilitadora
de desenvolvimento e de aprendizagem. Essa fase da educacio basica na creche ¢ fundamental para o
desenvolvimento infantil, pois, dia a dia as mudancas acontecem. Tudo para crianca, por mais minimo que
seja torna-se motivo de novidade. E a familia se sente gratificada com o progresso da sua crianca.

Ha que ser considerar também os espacos fisicos de uma creche, sua estruturacio, tudo bem planejado e
organizado. Corrimio nas escadas; nos banheiros e escadas tapetes antiderrapantes; o ambiente tem que ser
bem arejado, com ar condicionado; telas protetoras ou grades nas janelas; ambiente letrado; biblioteca com
um vasto acervo de livros; cantinhos de leitura ou salas de leitura; brinquedoteca de acordo com as normas da
ABNT, videoteca etc. Tudo isso contribuira para o bom aprendizado e desenvolvimento dos alunos.

Ainda referindo-se aos “cantinhos”, Oliveira bem expde sobre sua importancia:

Tem sido muito valorizada a organizacio de dreas de atividade diversificada, os “cantinhos” -
da casinha, do cabeleireiro, do médico ou dentista, do supermercado, da leitura, do descanso -,
que permitem a cada crianca interagir com pequeno numero de companheiros, possibilitando-
lhe melhor coordenacdo de suas acdes e a criacio de um enredo comum na brincadeira, o que
aumenta a troca e o aperfeicoamento da linguagem. (OLIVEIRA, 2008, p. 195).

Oliveira tem toda razio ao se referir a esses momentos de aprendizagem, pois a crianca esta construindo
o seu proprio “mundinho” interagindo consigo mesmo e com as demais criancas. Caso contrario o ambiente
serd propicio a brigas, choros, pirracas.

A creche tem por base as normas legais referente a Educacio Infantil. A Constituicio de 1988 que
considera a educacio como direito de todos; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB) de 1996
que procura promover o bem-estar da crianca; o Plano Nacional de Educacio de 2001 que dentre outros,
fixar as diretrizes os objetivos e metas e as Diretrizes Curriculares Nacionais e os ParAmetros Curriculares que
determina a fixacdo de conteudos minimos para o Ensino Fundamental.

E finalmente a parceria, da creche com os pais e com os profissionais. Essa parceria é fundamental e é

para o bem dos pequenos. O professor como mediador dos saberes esta apto a apresentar de acordo com as
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especificidades um mundo cheio de novidades. E procura sempre provocar o aprendizado e o desenvolvimento
do aluno. E a familia sendo participante direta e indiretamente nesse processo tio desafiador, mas muito

gratificante.

OBJETO DE ESTUDO

Quando a crianca entra na creche ocorre a primeira insercio social, pois a mesma deixa o ambiente
familiar e ¢ inserido no ambiente social. E um momento marcante e desafiador para ambos, crianca e pais e
ou responsaveis. Nesse processo, a creche torna-se mediadora através do acolhimento e adaptacio, tanto das
criancas como dos pais e ou responséveis.

Segundo a Declaracio Mundial de Educacio para todos, a creche, ou seja, as instituicoes de educacio

infantil, vem como complemento a acio da familia.

“A educacio infantil inaugura a educacio da pessoa. Essa educacio se dia na familia, na
comunidade e nas instituicoes. As instituicdes de educacio infantil vém se tornando cada vez
mais necessarias, como complementares a acio da familia, o que j4 foi afirmado pelo mais
importante documento internacional de educacio deste século, a Declaracio Mundial de
Educacio para Todos (Jomtien, Tailandia, 1990)” referendado no. PNE do Brasil de 2002.

Desse modo, torna-se necessario que a creche esteja preparada para essa nova etapa de vida das criancas
e dos pais ou responséaveis. Com um ambiente agradavel, propicio para o recebimento das criancas e dos pais
e/ou responsaveis. Uma equipe de educadores solicitos para fazer do acolhimento e da adaptacio momentos
agradaveis de modo a provocar nas criancas o desenvolvimento e a aprendizagem, cada um dentro da sua
especificidade. Segundo Pantalena (2010), “(...) crianca e familia bem adaptadas sao aquelas que se enquadram
perfeitamente nas regras e rotinas da instituicio. “(PANTALENA, 2010, p. 16).

Pois um mau acolhimento ou uma adaptacio sofrida produz consequéncias ou prejuizos nio somente a
crianca como também a creche (seja ela publica ou privada) e aos educadores. Conforme ressalta Goncalves &
Damke (2007, p. 3374), “todo ser humano tem passagens na vida, que nem sempre pode dominar. Ao deparar-
se com tais mudancas, deve haver uma adaptacio ao tempo e ao espaco”.

J4 para Strenzel (2001), acolher nio significa estar adaptado, como se fosse um sujeito passivo, mas sim

de apresentar a crianca um conjunto de significados. Conforme a citacio:
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“Insercio, ingresso, acolhida ndo é uma questio de adaptacio no sentido de modulacio, que
considera a crianca como sujeito passivo que se submete, se acomoda, se enquadra a uma dada
situacio. E um momento fundamental e delicado que nio pode ser considerado como simples
aceitacio de um ambiente desconhecido e de separacio da mie ou de uma figura familiar, ou
de fazer a crianca parar de chorar. Mais do que isso, a situacio de ingresso das criancas na creche
¢ uma capacidade de integrar um conjunto de significados” (STRENZEL, 2001, p. 3).

Portando, a creche contribui muito no aprendizado e no desenvolvimento da crianca, proporcionando
assim, o seu amadurecimento, inclusive no convivio social.

A creche tem um papel fundamental na sociedade. E através dela que os professores assumem o
compromisso de serem os observadores e mediadores do processo de aprendizagem e desenvolvimento da
crianca. A comecar da Educacio Bésica, os profissionais da educacio preparam planejamentos, projetos
educativos com suas metodologias de trabalho tendo como finalidade a aprendizagem e o desenvolvimento dos
pequenos cidadios.

Na pratica pedagégica, o processo educativo engloba diferentes tipos de planejamentos, planos e projetos,
métodos de ensino, os sistemas de avaliacio da aprendizagem e o educacional como um todo. De acordo com
a necessidade do ambiente e especificidades podem ser aplicados e adaptados e levando-se em consideracio
qual o objetivo a ser atingido. O aprendizado dos alunos ocorre a todo instante, em todos os espacos, e o
professor torna-se participe também dessa aprendizagem. Os fatores determinantes no processo educativo sao
os sociais, os politicos e os pedagdgicos. Eles sio definidos conforme o contexto histérico-social.

Nessa perspectiva da pratica pedagogica, Resende (2006, p.23) bem colocou a importincia da

responsabilidade do profissional da educacio na organizacio no processo educativo, ele destaca:

E grande a responsabilidade dos profissionais da educacio na organizacio dos processos
educativos, por serem importantes promotores de processos geradores de unificacio e
articulacio tedrico-pratica. Pela investigacio critica da realidade, podem ser criados os canais de
acesso e comunicacdo entre os sujeitos e deles com a realidade. (RESENDE, Lucia M. G.
Paradigma e Trabalho Pedagégico: construindo a unicidade teérico-pratica, 2006.)

Conforme a citacio acima, depreende-se que os profissionais da educacio precisam estar bem preparados,
conscientes, sendo responsaveis e seguros do que estdo fazendo, pois o saber que se transmite influéncia no
aprendizado e no desenvolvimento dos alunos.

Embora muitas vezes, o quadro apresentado da realidade do aluno nido seja favoravel, cabe aos
profissionais da educacio buscar subsidios vidveis, mais proximos da realidade do contexto que vive o aluno

para dali fazer seu planejamento, seu plano de aula, sua avaliacio. Usard “os canais de acesso e comunicacio
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entre os sujeitos e deles com a realidade” (Resende, 2006). A metodologia ndo pode ser “modelos engessados”,
mas aquela mais “flexivel” de modo que haja adequacio as diferentes realidades de atuacio do docente,
contudo nio deixando de atender os objetivos da aprendizagem estabelecidos pelos curriculos e as necessidades
pedagdgicas dos envolvidos no processo pedagogico.

A rotina didria de uma creche ¢ o reflexo de um planejamento prético, elaborado de forma a atender as
necessidades das criancas. Ela consiste em uma realizacio de uma série atividades diferentes, com tempo
didatico predeterminado de acordo com cada especificidade, visando a desenvolver aprendizagens. Essa

sequéncia de atividades permite que a crianca se oriente em relacio tempo-espaco. Conforme orienta o RCNEI

(1998):

A rotina representa, também, a estrutura sobre a qual sera organizado o tempo did4tico, ou seja,
o tempo de trabalho educativo realizado com as criancas. A rotina deve envolver os cuidados,
as brincadeiras e as situacoes de aprendizagens orientadas. (RCNEI 1998, vol. I, p.54)

O RCNEI (1998) também orienta que: “A rotina na educacio infantil pode ser facilitadora ou cerceadora
dos processos de desenvolvimento e aprendizagem”. (RCNEI, 1998, vol. I p.54), isto ¢, a rotina precisa ser
adequada, ndo ser repetitiva, a fim de a crianca crie sua independéncia e autonomia, tenha momentos
prazerosos de aprendizagem, e assim permitindo que os professores se dediquem mais na aplicacdo diaria do
projeto politico-pedagogico. Ja uma rotina desestruturada pode proporcionar sentimentos de repulsa e estresse

tanto na crianca como no educador. Nesse contexto, Barbosa (2006) afirma:

A rotina é compreendida como uma categoria pedagogica da Educaciao Infantil que opera como
uma estrutura basica organizadora da vida cotidiana diaria em certo tipo de espaco social,
creches ou pré-escola. Devem fazer parte da rotina todas as atividades recorrentes ou reiterativas
na vida cotidiana coletiva, mas nem por isso precisam ser repetitivas. (BARBOSA, 2006, p. 201).

E mais uma vez o RCNEI (1998) contribui de forma a estabelecer a rotina em uma creche: “Podem ser
agrupadas em trés grandes modalidades de organizacio do tempo. Sdo elas: atividades permanentes, sequéncia
de atividades e projetos de trabalho.” (RCNEI, 1998, vol. I p.55).

As atividades permanentes de acordo com o RCNEI (1998, vol. I p. 55 e 56) sio aquelas que respondem
4s necessidades basicas de cuidados, aprendizagem, prazer para as criancas, cujos contedos necessitam de uma
constancia. A escolha dos conteudos que definem o tipo de atividades permanentes a ser realizado com
frequéncia regular, didria ou semanal, em cada grupo de criancas, depende das prioridades elencadas a partir

da proposta curricular.
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Consideram-se atividades permanentes, entre outros: Brincadeiras no espaco interno e externo; Roda de
historia; Roda de conversas; Ateliés ou oficinas de desenho, pintura, modelagem e musica; Atividades
diversificadas ou ambientes organizados por temas ou materiais 4 escolha da crianca, incluindo momentos para
as criancas possam ficar sozinhas se assim desejarem; Cuidados com o corpo.

J4 a sequéncia de atividades, segundo o RCNEI (1998, vol. I p.56) é planejada e orientada com o objetivo
de promover uma aprendizagem especifica e definida. Sdo sequenciadas com intencdo de oferecer desafios com
graus diferentes de complexidade para que as criancas possam ir paralelamente resolvendo problemas a partir
de diferentes proposicoes. Estas sequéncias derivam de um contetido retirado de um dos eixos a serem
trabalhados e estdo necessariamente dentro de um contexto especifico.

De acordo com RCNEI (1998, vol. I p. 57) os projetos sio entendidos como os conjuntos de atividades
que trabalham com conhecimentos especificos construidos a partir de um dos eixos de trabalho que se
organizam ao redor de um problema para resolver ou um produto final que se requer obter. Possui uma duracio
que pode variar conforme objetivo, o desenvolver das vérias etapas, o desejo e o interesse das criancas pelo
assunto tratado. Comportam uma grande dose de impossibilidade, podendo ser alterado sempre que necessario
tendo inclusive modificacdes no produto final.

Geralmente, as criancas passam dez horas na creche e a rotina deve ser bem diversificada e dindmica.
Conforme afirma Oliveira, “quanto mais a crianca fica ociosa, maior o numero de eventos negativos (brigas,
gritarias, quebra de materiais, etc.), que ocorrem nas creches” (Oliveira, 1996, p.89).

Enfim, ¢ relevante reforcar que uma rotina ndo pode ser inflexivel, mas adequada, assim favorece as
atividades didrias do professor e também as criancas comecam a desenvolver nocio de tempo, de uma forma
bem simples, naquelas atividades rotineiras como, por exemplo: a “janelinha” do tempo, a “chamadinha”,
rodada de leitura, hora do brincar, hora de lavar as maos, hora do almoco, hora de escovar os dentes, hora do
sono, hora do lanche, hora do banho, hora de ir para casa. Portanto, ¢ preciso muita dedicacio por parte dos
educadores nesse movimento rotineiro, logo nas primeiras semanas da crianca na creche, para mais a frente

ter um retorno efetivamente favoravel.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O interesse pelo estudo da temética partiu em virtude da curiosidade em saber como a rotina das criancas

influencia na aprendizagem e no desenvolvimento nas creches. Ha diversos estudos elaborados abordando
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varios conceitos e métodos sobre esse tema, leis especificas foram criadas para tal. O assunto ¢ mesmo muito
rico e vasto em seus variados aspectos.

Este trabalho, também, abordara este universo dando énfase aos anos iniciais (de zero a trés anos) da
crianca na creche. Como a mesma acolhe os pequeninos e como provoca o aprendizado, o desenvolvimento
na primeira etapa da educacio basica.

Esses anos iniciais da crianca sdo cruciais. Sio constituidos de momentos rapidos e intensos de
aprendizagem. As criancas estdo dvidas para descobrir um universo tio desconhecido para eles. Muitas vezes
nem pronunciam direito as palavras, mas através das musiquinhas, estorias, do toque, ja interagem entre si, e
tentam a cada dia fazer se mostrar.

O tratamento que dispensado na creche aos pequenos é individualizado respeitando a singularidade de
cada um, portanto o desenvolvimento de cada crianca depende de vérios fatores como: a rotina e a interacao
com as outras criancas, com as professoras e até mesmo no nucleo familiar. E acredito, também, que a parceria
familia/escola tem grande responsabilidade no desenvolvimento da crianca. Para o MEC (1994) a creche ou

escola servem de complementacio a acio da familia:

Em complementacio a acio da familia, proporcionar condicoes adequadas de
desenvolvimento fisico, emocional cognitivo e social da crianca e promover a ampliacio de
suas experiéncias e conhecimentos, estimulando seu interesse pelo processo de transformacio

da natureza e pela convivéncia em sociedade (BRASIL/ MEC, 1994, P.15).

Geralmente, as criancas passam dez horas na creche e assim a rotina deve ser bem diversificada e
dinadmica. Portanto afirma Oliveira, “quanto mais a crianca fica ociosa, maior o numero de eventos negativos
(brigas, gritarias, quebra de materiais, etc.), que ocorrem nas creches” (Oliveira, 1996, p.89).

Dessa forma, professores de creche deverio planejar atividades que promovam o desenvolvimento
sociocognitivo da crianca, durante o periodo em que estiverem na creche.

Pensando assim, o objetivo da educacio infantil, através da creche ¢ proporcionar condicdes adequadas
de desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social da crianca e promover a ampliacio de suas experiéncias
e conhecimentos estimulando a aprendizagem e o seu interesse pelo processo de transformacio da natureza e
pela convivéncia em sociedade.

A creche ¢ responsavel pelo desenvolvimento do educando, desenvolvendo atividades em que as criancas
possam conhecer e explorar o seu proprio corpo, com imaginacio e criatividade, interagindo consigo mesmo
e com as demais criancas, contribuindo com o seu crescimento e com a sua aprendizagem, atendendo as suas

curiosidades e anseios diante de situacoes vividas no seu dia-a-dia.
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Esse estudo baseia-se em pesquisas bibliograficas e a abordagem teorica usada é a qualitativa. A primeira
refere-se a dados coletados e informacoes de livros e principalmente, em documentos legais. Apesar de ser um
tema atual é, também, muito amplo, entdo, procurou-se identificar de forma objetiva aspectos relevantes ao
papel da creche, seja ela publica ou particular, no enfoque do aprendizado e desenvolvimento da crianca. A
segunda, a qualitativa visa observar, investigar de um modo geral e conhecer a singularidade da relacio

creche/aluno através das observacoes, como espectadores.
CONSIDERACOES FINAIS

A creche como espaco de desenvolvimento infantil na primeira etapa da educacio basica é um dos fatores
preponderantes e de grande influéncia no desenvolvimento e na aprendizagem da crianca, tendo a crianca,
como ser histérico e social. Existem vdirios os fatores que influenciam direta e indiretamente esse
desenvolvimento e aprendizagem na crianca. Entre muitos, pode-se destacar as rotinas, a importincia do
brincar e a parceria entre a creche e os pais.

Sabe-se que para a creche ser considerada hoje em dia como esse espaco de desenvolvimento infantil
diversas transformacdes ocorreram, varias leis foram criadas. Deixou de ser aquela instituicio apenas
assistencialista, mas aquela promove as primeiras contribuicdes na formacio do futuro cidadao. Hoje em dia,
o foco maior ¢ a crianca em sua totalidade que vai desde a ludicidade até o seu desenvolvimento psicomotor.

Nesse aspecto, ha que se considerar o relevante papel do educador como o mediador dos saberes
priorizando o desenvolvimento e a aprendizagem dos educandos que vio desde a elaboracio do seu
planejamento e método de ensino, de acordo com cada especificidade, passando pelo acolhimento e adaptacio
da crianca e dos seus responsaveis.

Da mesma forma, a rotina na educacio infantil, a importidncia do brincar e a parceria
creche/responsaveis vém corroborar no pleno desenvolvimento da crianca. Cada uma no seu papel, porém,
intimamente interligadas, nio ha como desassociar.

A rotina visa promover a autonomia e a independéncia e desenvolver suas necessidades basicas, sua
percepcio e o interacio no convivio social, dando-lhe entendimento sobre regras e limites.

O brincar, por sua vez, explora a criatividade e trabalha também o convivio e a socializacio.

A partir da conexio, creche, rotina e responsaveis, acontecerd eficazmente, juntamente com todas as
etapas ja relatadas acima, e de maneira saudavel, a promocio do desenvolvimento da crianca para

posteriormente abrir novos horizontes que lhe trardo aprendizados futuros em sua formacio académica.
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Portanto, através deste trabalho de pesquisa conclui-se que os objetivos especifico e geral foram atingidos
quando se relata que com comprometimento por parte da instituicio creche, educadores com
pais/responsdveis, e a observacio dos métodos pedagogicos utilizados na aprendizagem ¢é possivel ter sucesso
na avaliacio da aprendizagem e do desenvolvimento da crianca como um todo. Sabe-se, no entanto, que esse
assunto sobre aprendizagem e desenvolvimento da crianca na creche ¢ inesgotavel, sempre ha o que se

pesquisar.
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O AMBIENTE E SUAS CONCEPCOES NA EDUCACAO

Autor(a): Clarice Ada Fernanda Di Nardi

RESUMO

Essa ¢ a nossa coletiva heranca biofisica, que sustenta a qualidade de nossas vidas. Esse limitado recurso ¢
deteriorado e degradado. Ele pode ser gerenciado de acordo com os nossos principios de DS e de divisio
equitativa. O objetivo do DS, segundo a WCED (1987), refere-se a concepcio do ambiente como um recurso:
nos devemos tomar as decisdes corretas para assegurar os recursos para a geracio atual e para a futuras geracdes.
Entre as estratégias de ensino-aprendizado adotadas nessa visio, estdo aquelas interpretacdes relacionadas com
os patrimonios historicos, parques e museus (para se certificar de que o publico admira e agradece os recursos)

e as campanhas para a utilizacio dos recursos (como a reciclagem, por exemplo).

Palavras chaves: Heranca; Divisdao. Patrimonios historicos

INTRODUCAO

O estudo fenomenoldgico do discurso e da pritica em EA (Sauvé, 1992) identifica seis concepcoes
paradigmaticas sobre o ambiente. A influéncia dessas diferentes concepcoes pode ser observada na abordagem
pedagdgica e nas estratégias sugeridas pelos diferentes autores ou educadores (Sauvé, 1994).

Esse ¢ o ambiente original e "puro" do qual os seres humanos estio dissociados e no qual devem aprender
a se relacionar para enriquecer a qualidade de "ser" (qualité d’étre). Para muitos, a natureza é como uma catedral,
que devemos admirar e respeitar.

Exibicoes naturais (como o Biodomo de Montréal) sio exemplos adotados para as estratégias educativas.
Para outros, é a natureza como o utero, onde devemos "redimir-nos" para renascer. Com esse propdsito, Van
Matre (1990) e Cohen (1989) promovem estratégias de imersiao na natureza. De acordo com Cohen, somente
um enfoque experimental da natureza - "como a natureza funciona" - permite-nos interagir de uma forma
apropriada.

A auditoria ambiental é proposta como uma interessante estratégia pedagogica, onde pode ser aplicada
para o consumo de energia ou para o gerenciamento do lixo (Panneton, 1994; Baczala, 1992).

Esse é o nosso ambiente biofisico, o sistema de suporte da vida que esta sendo ameacado pela poluicio e

pela degradacio.
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No6s devemos aprender a preservar e a manter a sua qualidade.

As estratégias educativas que auxiliam a resolucio de problemas (propostas por Hungerford et al., 1992)
sdo favorecidas com freqiiéncia. O aprendizado essencial inclui como identificar, analisar e diagnosticar um
problema, como pesquisar e avaliar diferentes solucdes, como conceituar e executar um plano de acio, como
avaliar os processos e assegurar a constante retroalimentacio, etc. Aqui, ¢ adotado um enfoque pragmatico.

Para conhecer e aprender sobre, para planejar para, para cuidar de:

Esse é 0 nosso ambiente do cotidiano, na escola, nas casas, na vizinhanca, no trabalho e no lazer. Esse
ambiente ¢ caracterizado pelos seres humanos, nos seus aspectos socio-culturais, tecnologicos e componentes
historicos. Esse ¢ o nosso ambiente, que nds devemos aprender a apreciar e desenvolver o senso de pertencer a
ele.

Nos devemos cuidar do "nosso espaco de vivéncia". Nessa perspectiva, Vernot (1989) associa a EA com o
desenvolvimento de uma teoria cotidiana. O processo pedagdgico auxilia a transformar cada um de nos, e, assim,
nos podemos transformar nossas realidades. Orr (1992), inspirado por Thoreau, propde uma educacio para a
reabilitacio, que favoreca o desenvolvimento da arte de conviver harmonicamente com o nosso lugar. L'étude
de milieu proposto por Dehan & Oberlinkels (1984) parece ser um modelo efetivo para a educacio para e sobre
o ambiente como um local para se habitar.

Essa é a espaco-nave de Fuller, ou 0 "mundo finito" de Jacquard (1991); a "Terra-patria" de Morin & Kern
(1993) e do organismo auto-regulador chamado GAIA, de Lovelock (1986).

Esse ¢ o objeto da consciéncia planetaria. Esse ¢ o mundo de interdependéncia entre os seres vivos e
inanimados, que clama pela solidariedade humana.

A concepcio do ambiente como a biosfera é favorecida pelo movimento globalizador da educacio (Pike
& Selby, 1990), ou pelo movimento da educacio-Terra (educacio numa perspectiva planetaria, segundo a
designacio da CIDA; educacio em uma perspectiva mundial (proposta pelo IDRC). Esse movimentos
educacionais objetivam a compreensio das multiplas dimensdes do mundo, estimulando a efetiva participacdo
para lidar com as questdes importantes.

Entre as estratégias de ensino-aprendizagem, nos encontramos estudos de caso aplicados em problemas
globais, ou uma auditoria para regular o consumo em diferentes partes do mundo. Caduto & Bruchack (1988)
iniciam as atividades de ensino contando as lendas e as histérias dos indios americanos, onde a intima ligacio

do ser humano com a Terra ¢ revelada pelas diferentes cosmologias.
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Esse ¢ o ambiente da coletividade humana, o lugar dividido, o lugar politico, o centro da analise critica.
Ele clama pela solidariedade, pela democracia e pelo envolvimento individual e coletivo para a participacio e a
evolucdo da comunidade. Aqui nds encontramos muitas preocupacdes da EA socialmente critica, identificadas
por Robottom & Hart (1993). Nos também encontramos as caracteristicas da EA "grass-roots", proposta por
O’Donoghue & McNaught (1991) e Ruiz (1994).

O modelo pedagogico desenvolvido por Stapp e a sua equipe (1988) tem demonstrado um relevante
enfoque sobre como propor o processo da pesquisa(cio) para a resolucdo dos problemas comunitarios. Também
muito pertinentes, destacam-se as estratégias do Forum das Questdes Ambientais (NAAEE, 1993), que convidam
os cidaddos, os membros da comunidade a estudarem e discutirem um problema especial para identificar
elementos de consenso que possam conduzir a elaboracio e & implementacio de solucdes adequadas.

Embora cada uma dessas seis concepcoes arquetipicas seja o centro particular da representacio social do
ambiente, é possivel observar que, para cada representacio particular, o foco pode ser enriquecido (no centro
ou na periferia do esquema) por uma outra concepcio, ou pela combinacio dos elementos caracteristicos de
dois ou mais arquétipos.

Essas seis concepcdes sio eminentemente complementares e podem ser combinadas em diversos
caminhos.

Essas concepcdes sobre o ambiente podem ser consideradas numa perspectiva sincronica: elas coexistem
e podem ser identificadas nos diferentes discursos e praticas atuais. Mas elas podem ser enfocadas
diacronicamente, porque sdo resultados da evolucio da histéria. Por exemplo, nos sabemos que certos
paradigmas da EA podem ser encontrados no movimento da educacio-natureza da década de 20 (refere-se a
concepcio do ambiente como natureza), e também nos movimentos de educacio-conservacio que surgiram em
meados deste século (refere-se a concepciao do ambiente como recurso). No inicio dos anos 70, o ambiente foi
percebido basicamente como um problema.

Nessa época, a nocio do "ambiente como lugar para se viver" tornouse muito popular para os
ambientalistas psicologos (Ittelson, 1973), enquanto, para certos educadores europeus (Clausse, 1977), nos
estamos indo ao encontro do enfoque pedagdgico do estudo do meio ( I'étude du milieu), como um processo
de pesquisa sobre, para e no milieu. Nos ultimos quinze anos, particularmente nos paises do "Norte", surgiu

uma preocupacio exagerada com a dimensio biosférica.
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A concepciao do ambiente como a biosfera foi provocada pela globalizacio do mercado e da informacio e
também pela percepcio sobre as interrelacdes dos fendmenos ambientais locais e globais. O Primeiro Mundo
transferiu a responsabilidade aos paises em desenvolvimento e um grande medo de que a miséria humana
sofresse o "efeito bumerangue" deu impulso a solidariedade mundial. Enquanto isso, nos paises do Sul e em
algumas regides do Norte, a concepcio do ambiente como projeto comunitirio acabou prevalecendo,
respondendo a preocupaciao de Maldague (1984) pela educacio mesoldgica(educando para, sobre e no ambiente
global para resolver os problemas da comunidade).

O ideal seria que a compreensio dos processos educativos considerasse uma dessas visdes complementares
do ambiente, de uma forma cumulativa, através de uma cuidadosa orquestra de intervencio, ou
preferencialmente, utilizando um enfoque pedagdgico integrado. Infelizmente, as propostas da EA sio restritas
em uma dessas concepcdes, limitando o principal objetivo da educacio: o ambiente niao é percebido de uma
forma global e consequentemente, a rede de interrelacio pessoa-sociedade-natureza (que é o centro da EA) ¢
percebida somente parcialmente.

Por exemplo, certas teorias e praticas relativas a educacio para o DS adotam uma visdo limitada do
ambiente, essencialmente como um recurso, assim como a visio de que o ambiente é um grande armazém
genético que precisa ser gerenciado ou que precisa ser assegurado para os beneficios a longo prazo. Nesse
contexto, as intervencdes focalizando a atencio para a campanha dos 3 Rs, prescrevendo o comportamento
civico individual para a reciclagem, podem ser pertinentes num determinado contexto, mas sdo limitadas se
forem consideradas na perspectiva de um processo holistico.

Por outro lado, o forum democratico sobre o gerenciamento dos residuos sélidos numa comunidade cria
uma interrelacio entre o conceito do "ambiente como recurso" e o "ambiente como projeto comunitario”,
enriquecendo o propdsito da educacio em sua pratica de intervencio.

E essencial analisar as escolhas educativas de uma forma critica, focalizando a atencdo da EA e em qual a
extensdo da realidade em que foram consideradas e qual ¢é a real extensdo para atingir o desenvolvimento da

rede de interrelacio pessoasociedade-natureza’

PROCESSO DE APRENDIZAGEM SOCIAL AMBIENTAL
O processo de aprendizagem social ambientalmente orientada implica em reconhecer e explicitar os
conflitos originarios das questdes ambientais; entender o meio ambiente como bem publico e o acesso a um

ambiente sauddvel como um direito de cidadania. Neste caso, seria, como propde Bauman (2001), redesenhar
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e repovoar a quase vazia dgora - o lugar de encontro, debate e negociacio entre o individuo e o bem comum, o
publico e o privado.

Nesse sentido, quanto mais amplo for o dominio da politica, mais amplo serd o espraiamento do poder e,
consequentemente, a participacao (Tristao, 2005).

A funcio social da educacio ambiental nas praticas colaborativas...

Dessa forma, o pensamento, a capacidade de reflexividade, de conhecer o mundo, de tomar decisdes, fazer
escolhas e transformar veem-se ampliados pela intencionalidade dos processos educativos.

Estes colocam em pauta praticas educativas capazes de integrar relacdes e acoes sociais de carater
colaborativo em contextos significativos, que aliam saberes e praticas sociais cotidianas de intervencio na
realidade local. Integram, assim, as nocdes de comunidade, de espaco publico, sujeito e aprendizagem social,
potencializam acdes coletivas na constituicio de protagonistas e na sua capacidade de didlogo, reflexido e acio.

Trata-se de admitir que o aprendizado ¢, por esséncia, uma relacio sociocultural e histérica; sendo assim,
é necessario que se leve em conta todos os contextos em que se apresentam esses fendmenos.

Partindo dessa concepcio, a educacio ambiental elimina fronteiras entre escola e comunidade, ao tomar
como eixo do trabalho pedagdgico a problematica socioambiental. Considera como espacos/tempos educativos
o que acontece dentro e fora da escola, como lécus privilegiado, integrado e essencial para a criacio de processos
colaborativos de resolucio de problemas locais, num movimento essencial em sintonia com temas da
contemporaneidade, associados com a crise ambiental em escala planetaria. A escolha e selecio de tematicas
ambientais e as identidades dos sujeitos locais envolvidos sio componentes pedagdgicos fundamentais e fatores
relevantes na construcio de praticas educativas e criacio de situacdes de aprendizagens calcadas na experiéncia
€ na vivéncia.

Nossa argumentacio visa reforcar que as préticas educativas, ar-ticuladas com a problematica ambiental,
ndo devem ser vistas como um adjetivo, mas como parte componente de um processo educativo que reforce um
pensar da educacio e dos educadores e educadoras orientados para a sustentabilidade (Jacobi, 2005).

Estas préticas, em ultima andlise, se baseiam em: promocio de uma atitude contextualizadora e
problematizadora da realidade, uma compreensio complexa e politizada da dimensao ambiental, a participacio
coletiva e o engajamento dos sujeitos. Isso explicita uma énfase em praticas sociais menos rigidas, mais abertas
as incertezas e mais vivenciais, centradas na cooperacio entre os protagonistas. Portanto, a dimensio ambiental
representa a possibilidade de lidar com conexdes entre diferentes dimensdes humanas, entrelacamentos e
transitos entre multiplos saberes e fazeres. Trata-se de um processo intelectual, Pedro Roberto Jacobi, Martha

Tristaio & Maria Isabel G. Correa Franco enquanto aprendizado social, baseado no didlogo e interacio em
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constante movimento de recriacio e re-interpretacio de saberes, informacdes, conceitos e significados.

A abordagem do meio ambiente passa a ter um papel articulador de religacio dos conhecimentos, no
contexto onde os conteudos sio também ressignificados. Ao interferir no processo de aprendizagem sobre as
condutas cotidianas que afetam a qualidade de vida, em todas as formas e dimensdes, a educacio ambiental
promove saberes e fazeres para novas leituras da realidade.

Educacio ambiental, metodologias participativas e os espacos de convivéncia, finalidades e estratégias de
cooperacao

A educacio ambiental transformadora, articulada com a mudanca social, transforma a pedagogia em uma
pratica politica, como sugere Giroux (2003), com uma cooperacio entre educadores/as e outros sujeitos culturais
engajados na lutas sociais e ambientais, criando espacos criticos de aprendizagem dentro e fora da escola,
buscando a unido com movimentos sociais organizados.

Assim, as mudancas nido ocorrerdo de cima para baixo, mas com a participacio direta de alunos/as,
professores/as, comunidade, meio ambiente, numa dindmica complexa (Tristao, 2007).

A formacio em educacio ambiental, entdo, passa a ser compreendida como uma rede de contextos que,
desde a formacio inicial ou escolar, estende-se a vivéncia, a atuacio profissional, & participacio em foruns, cursos,
grupos e eventos, estes compreendidos como espacos deconvivéncia constituintes de processos formativos.

Esses movimentos marcantes de convergéncia dos encontros e eventos de educacio ambiental sio
espacos/tempos de aprendizagens, de formacdo critica e de criacio. Aqui fazemos uma associacio com as
comunidades interpretativas de Santos (2000), que ocorrem quando hia uma ampliacio do discurso
argumentativo nos auditorios relevantes da retorica, ou seja, abrem-se possibilidades de superacio do monopolio
interpretativo e do conhecimento de uma so via.

Tratamos os encontros e eventos de educacio ambiental dentro de um sentido educacional e ambiental
que eles podem ter, entre-cruzando-se com situacdes e acontecimentos fazedores de historia, como contextos
educacionais de comunidades interpretativas e de ...

A funcio social da educacio ambiental nas praticas colaborativas...

Solidariedade ao movimento ambientalista, e destes a sociedade. Sdo também iniciadores de formacio em
educacio ambiental para pessoas que se sensibilizam, se mobilizam e participam desse debate. Esses espacos de
convivéncia, como recursos teoricos e metodologicos para a educacio ambiental, validam as manifestacdes dos
sujeitos, as imagens a partir dos encontros, das experiéncias, das trocas, das vivéncias e dos seus desdobramentos
como contextos de aprendizagem, para além do que se poderia defini-los por sua possibilidade instrumental ou

pragmatica (Tristaio & Fassarela, 2006).
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As instincias participativas consultivas e/ou deliberativas das politicas ambientais podem ser consideradas
instAncias abertas a essas conexdes educativas, a exemplo dos conselhos de meio ambiente, dos comités de gestao
de bacias hidrograficas e das audiéncias publicas, que podem cumprir o papel de servico a democracia e a
protecio ambiental(Jacobi, 2004).

Mas também os encontros e eventos de articulacio intelectual e politica em que se dé visibilidade e
continuidade as discussoes sobre a gestio ambiental participativa.

Essas formas educativas de engajamento na transversalidade dos grupos, dos interesses, dos movimentos
sociais, culturais, na vida, sdo tessituras que flexibilizam e potencializam politicamente as estruturas rigidas de

formacio do sujeito e de seus grupos de pertencimento.

CONCLUSAO

A escola deve contribuir na identificacio desses protagonistas, atores com potencial de lideranca e
mobilizacio, em seu meio institucional e no bairro, partilhando, entdo, com esse grupo, os conhecimentos
cientificos que possam responder A necessdria tessitura de estratégias de empoderamento dessas comunidades
locais.

[sso se concretiza através de seus saberes e fazeres, da assuncio e valorizacio de seu patrimonio natural
territorial e do acesso aos processos decisorios sobre as possibilidades de atuacio e intervencio dos

representantes locais nos processos de gestio ambiental compartilhada.

A criacio de espacos de convivéncia nas escolas pode representar uma proposta pedagdgico-
’ . . . ~ . . a~ . . ~ ’ “ .
metodoldgica que considera como contextos de vivéncia e convivéncia de aprendizagens nio s6 o “ambiente

escolar”, mas o cotidiano de uma realidade que se abre ao local e ao planetario.
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O LUDICO E A CRIANCA

Autor(a): Reni Vieira Souza

RESUMO

A primeira infincia é uma fase crucial do desenvolvimento humano, e a ludicidade desempenha um papel
fundamental nesse processo. Através de atividades ludicas, as criancas exploram o mundo ao seu redor de
maneira criativa e intuitiva, desenvolvendo habilidades cognitivas, motoras e socioemocionais. O brincar na
primeira infincia ndo é apenas uma forma de entretenimento, mas uma ferramenta poderosa para a
aprendizagem. Jogos, brinquedos e atividades recreativas estimulam a imaginacio, promovem a resolucio de
problemas e favorecem a construcio de relacdes interpessoais saudéaveis. Além disso, a ludicidade na primeira
infancia contribui para o desenvolvimento da linguagem, da coordenacio motora fina e grossa, e para a
compreensio de conceitos matematicos e cientificos de maneira intuitiva. As brincadeiras também sio
essenciais para a expressio emocional, permitindo que as criancas compreendam e gerenciem suas emocoes de
forma saudavel. Incorporar a ludicidade no ambiente educacional da primeira infincia nio sé torna o
aprendizado mais envolvente, mas também estabelece uma base solida para o desenvolvimento holistico da
crianca. Ao reconhecer o brincar como uma atividade intrinsecamente ligada ao processo de aprendizagem,
educadores e pais podem criar ambientes estimulantes que potencializam o pleno desenvolvimento das criancas

nessa fase tio crucial.

Palavras-chave: Arte; Criancas; Educacio; Escola.

INTRODUCAO

A crianca necessita experimentar, vivenciar e brincar para adquirir conhecimentos que futuramente lhe
ajudara a desenvolver de maneira mais eficiente um aprendizado formal. Através das brincadeiras a crianca acaba
explorando o mundo a sua volta livremente, pois € a partir dai que ela constréi seu aprendizado, e € nesse espaco
que a crianca acaba criando um mundo de fantasias e manifesta seus sentimentos, se sentindo cada vez mais
segura para interagir. Toda teoria necessita, primeiro, de uma conceituacio.

Esse tema foi escolhido por que ha muito tempo discute-se a questio da arte como processo de
desenvolvimento na Educacio Infantil, e sua finalidade no universo ludico, até onde esse contexto influencia o
desenvolvimento psicomotor da crianca. Por fim, iremos identificar a contribuicio da arte como, ferramenta de

estimulacio no processo de aprendizagem e desenvolvimento integral da crianca na educacio infantil, sendo
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assim, determinar os objetivos precisos para que o processo pedagogico aconteca eficazmente, como agente
facilitador e enriquecedor, respeitando o desenvolvimento da crianca em suas especificidades.

Outra importante contribuicio é o que Pires et al (2009, p. 561) trazem sobre a tematica. Para estes
autores, ha de se buscar as seguintes ideias de outros pensadores: Em Platdo, vé-se um ambiente propicio para
pensa-la pelo viés da reflexio ndo propriamente da arte, mas do belo, das ideias e do ideal. Na Estética de Hegel
ela aparece como fendmeno ligado a historia e ao sintoma da vida continua, obstinada, do espirito, indicando
ai o seu desenvolvimento. Nietzsche, acerca do Nascimento da Tragédia, a enxerga como poténcia da propria
vida, entrelacada pelo delirio dionisiaco e pela beleza apolinea, eivada de embriaguez da alma. Aristoteles nos
fala da arte da mimesis, em sentido de metafora da vida, com finalidades do prazer e do deleite estético. Em busca
de alguns paradoxos fundadores da arte. Kant propde quatro momentos do julgamento estético, quais sejam: a
satisfacdo desinteressada, a subjetividade universal, a finalidade sem fim e a necessidade livre. Contudo, ainda
sobre esta questdo, o principal problema na definicio do que ¢é arte é o fato de que esta definiciao varia com o

tempo e de acordo com as varias culturas humanas.

1. OBJETIVOS DO ENSINO DE ARTES E SUA IMPORTANCIA NA EDUCACAO

Uma nocio que vislumbramos na atualidade, e que se encontra ainda fortalecida no passado, ¢ que a
educacdo continua em pardmetros avaliativos ultrapassados. Atentar-se para a diade cognicio e arte é debrucar-
se sobre as pontuacdes de Pontes em que, para esta autora, as mudancas na concepcao de Educacio e de Arte
[(§ . . ~ . A . -~

e os estudos no sentido de resgatar esse conhecimento na escola tém colocado a importincia das acdes
o . “ A . IR ’ . ~ . ., . ”»
cognitivas sobre experiéncias estéticas e artisticas e a relevincia do contato/didlogo com imagens de Arte”. Nessa
situacio, vale lembrar os apontamentos de Pontes em que, para ela, os cursos de formacido para professores
contribuem para que as linguagens artisticas sejam concebidas apenas como instrumentos, pois em sua maioria
nio atribuem a Arte o mesmo tratamento que atribuem as demais areas, isto ¢, nio veem na Arte uma area de
conhecimento que possui peculiaridades que poderiam ser o foco das reflexdes e articulacio de situacoes de

ensino por professores.

2. DO NORMAL AO ESPECIAL: COMO LIDAR O ASPECTO ARTISTICO NO CONTEXTO
EDUCACIONAL
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Um ponto especial a ser levantado neste topico € a expressividade do homem pela arte. Ponte ressalta
que: A educacio estética e artistica da crianca, na escola, deve partir do pressuposto de que ela estd inserida no
ambiente afetivo e social em que vai desenvolver seu processo de socializacdo, isto é, desenvolver formas de ser
e estar no mundo, entre elas as das linguagens artisticas. Nao fugindo a esta situacdo positiva, por volta da década
de 80, novas abordagens foram introduzidas no ensino da Arte no Brasil. A imagem ganhou um lugar de
destaque na sala de aula, o que representa uma das tendéncias da Arte contemporinea e uma novidade para o
ensino da época. As imagens produzidas tanto pela cultura artistica (pintores, escultores) como as produzidas
pela midia (propaganda de TV e publicitaria grafica, clipe musical, internet) passaram a ser utilizadas pelos

professores e alunos da educacio basica.

3. DEFINICAO DE MUSICA

Notas musicais e propriedades da musica. A musica (do grego povotkn Téxvn - musiké téchne, a arte das
musas) ¢ uma forma de arte que se constitui basicamente em combinar sons e siléncio seguindo uma pré-
organizacio ao longo do tempo .Uma transcricdo literal sobre sua definicio ¢ debrucarmo-nos sobre a seguinte
situacdo: a musica ndo € tarefa facil porque apesar de ser intuitivamente conhecida por qualquer pessoa, ¢ dificil
encontrar um conceito que abarque todos os significados dessa pratica. Mais do que qualquer outra manifestacio
humana, a musica contém e manipula o som e o organiza no tempo. Talvez por essa razio ela esteja sempre
fugindo a qualquer definicio, pois ao buscé-la, a musica ja se modificou, ja evoluiu. E esse jogo do tempo é

simultaneamente fisico e emocional.

4. BREVE HISTORICO SOBRE A ARTE NO BRASIL E NO MUNDO

Voltada para a educacio na escola Uma transcricio literal de arte no Brasil ¢ o que ¢ apontado por
Barbosa em que: Nas ultimas décadas do século XX, no Brasil, educadores ligados a Arte tém empreendido o
movimento de resgate de sua valorizacio profissional e da valorizacio da Arte como um conhecimento que deve
estar presente nos curriculos em todos os niveis de ensino. Articulam, assim, diretrizes diferentes para a presenca

desse conhecimento na escola. Essas diretrizes emergem como fruto da luta em defesa da presenca da Arte no
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curriculo e de mudancas conceituais no seu ensino. Mudanca e valorizacdo conceitual no intuito de devolver -
Arte 2 educacio ¢ favorecer a todos o acesso aos codigos artisticos e as possibilidades de expressao desses codigos.
O objetivo daqueles que acreditam nesses pressupostos conceituais ¢ contribuir para a difusio da Arte na escola,
garantindo a possibilidade igualitaria de acesso ao seu conhecimento. E preciso levar a Arte, que esté circunscrita
a um mundo socialmente limitado a se expandir, tornando-se patrimonio cultural da maioria. Ainda nesta
perspectiva, Araujo e Fratari apontam que a disciplina de desenho, trabalhos manuais, musica e conto orfednico,
fazendo parte do curriculo das escolas primarias e secundarias. Com 30 anos de atividade em todo o Brasil, o
canto orfednico foi substituido pela educacio musical, entre os anos 20 e 70 o ensino de arte volta-se para o
desenvolvimento natural da crianca. No periodo que vai dos anos 20 aos dias de hoje, vive-se um crescimento
cultural tanto dentro quanto fora das escolas.

A vivéncia do mundo simbdlico e a ampliacio das experiéncias perceptivas que fornecem elementos
para a representacdo infantil dio-se no contato com o outro. Para Pontes, tal resolutividade beneficia os lacos
entre o professor e o aluno que pode, através do trabalho com o aprimoramento das potencialidades perceptivas,
conforme as palavras da autora, “enriquecer as experiéncias das criancas de conhecimento artistico e estético, e
isto se d4 quando elas sio orientadas para observar, ver, tocar, enfim, perceber as coisas, a natureza e os objetos
a sua volta”.

A linguagem simbolica é expressa pela mimica, pelo grito, pelo canto, pela musica, pelo desenho, pela
pintura, pela escultura e principalmente pela linguagem corporal, permeada de gestos e movimentos, uma vez
que se forma a linguagem a crianca se utiliza para expressar e se comunicar, tendo seu corpo como principal
instrumento. Tendo em vista que as criancas possuem caracteristicas artisticas individuais, ressalto a importancia
de serem trabalhadas essas linguagens, pois, sendo a partir das experiéncias em que elas vivem, constroem e
reconstroem suas fantasias, ampliam o conhecimento artistico-cultural que ¢ um de seus direitos, enquanto
ampliam o conhecimento de si, do outro e do mundo. Para melhor compreensao dessas questdes na perspectiva
de melhor refletir sobre a influencia das aulas de artes no desenvolvimento do aluno na educacio infantil.

Durante muito tempo, a educacio da crianca foi considerada uma responsabilidade das familias ou de
grupo social ao qual ela pertencia. Por um bom periodo na histéria da humanidade, nio houve nenhuma
instituicio responsédvel por compartilhar esta responsabilidade pela crianca com seus pais e, com a comunidade
as quais estes faziam parte. Isso permite dizer que a Educacio Infantil, como se conhece hoje, realiza de forma
complementar a familia, ¢ um fato muito recente. Nem sempre ocorreu do mesmo modo, pois, a histéria conta
que, por volta do século XVII, com a implantacio da sociedade industrial, foram feitas novas exigéncias

educativas para dar conta das novas ocupacdes no mundo do trabalho.
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Enquanto desenham ou criam objetos, as criancas também brincam de “faz-de-conta” e verbalizam
narrativas que exprimem suas capacidades imaginativas. Ela cria e recria individualmente formas expressivas,
integrando percepcdo, imaginacio, reflexdo e sensibilidade, que podem entdo ser apropriadas pelas leituras

simbolicas de outras criancas e adultos.

As Artes Visuais expressam, comunicam e atribuem sentidos a sensacdes, sentimentos, pensamentos e
realidade por védrios meios, dentre eles; linhas formas, pontos, etc. A Artes Visuais estio presentes no dia-a-dia
da crianca, de formas bem simples como: rabiscar e desenhar no chio, na areia, em muros, sendo feitos com os
materiais mais diversos, que podem ser encontrados por acaso. Artes Visuais sdo linguagens, por isso é uma
forma muito importante de expressdo e comunicacio humanas, isto justifica sua presenca na educacio infantil.

Os primeiros anos de vida da crianca também sdo cheios de descobertas e criatividade e as atividades de
artes para educacio infantil ajudam a desenvolver isso. Os pequenos querem colorir seu universo, como o veem
e mostrar suas preferéncias em cores e desenhos quando nio podem em palavras ainda. O pedagogo alemio
Friedrich Froebel, um dos grandes nomes da educacio na infancia, foi o maior defensor de atividades artisticas
em sala de aula como tarefa ludica, bem como o incentivo ao uso do brinquedo pelos educadores para estimular
o aprendizado. A escola precisa para ser atrativa sobretudo divertida e usar elementos do dia a dia da crianca é
essencial para potencializar o aprendizado, por isso o brinquedo é tio importante.

A crianca, desde muito pequena, ainda bebg, se interessa e sua atencio se volta para o mundo de forma
peculiar. Ela emite sons, faz movimentos com o corpo, “rabisca” as paredes da casa. Ao desenvolver atividades
ritmicas, ela comeca a interagir com o mundo sem precisar ser estimulada pelos pais ou educadores para tal
experiéncia.

Diante desta questio, um novo desafio se apresenta: o de reunir forcas e esforcos dos trabalhadores da
educacio e demais segmentos sociais para reverter este quadro de penumbra, vindo de longas décadas, de modo
que possam com eles estabelecer vinculos fecundos, promissores, educativos. Por certo que esta ¢ uma tarefa
coletiva, dos educadores e educadoras em especial, mas nio somente deles, posto que a formacio das novas
geracdes humanas ¢ uma tarefa da sociedade, em seu conjunto. Por ultimo, além de se diferenciarem na forma
e intensidade em que se apresentam na vasta realidade das escolas e grupos de professores do Ensino Médio e
Ensino Fundamental no Brasil, estes desafios ndo existiram sempre e podem deixar de existir. Sao realidades
histdricas e por isso podem ser superadas. Buscar os caminhos das solucoes, crid-las e recrid-las, coletivamente,
refazendo as bases das interacdes entre adultos, adolescentes e jovens no interior da escola e no presente, ¢ um
desafio que se sobrepde aos demais. Essa juncdo de esforcos parece ser o mais promissor horizonte para que os

educadores em geral e os professores/as do Ensino Médio e Ensino Fundamental, em especial, possam enfrentar
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0 NOSsO compromisso primeiro, que constitui o sentido e finalidade maior do oficio de mestre: o desafio
humano, politico, ético e estético de trabalhar na formacio das novas geracdes humanas, dos nossos adolescentes
e jovens. Para que sejam seres verdadeiramente humanos, que auxiliem na construcio de um outro mundo,
possivel.

A teoria froebeliana, ao considerar a arte como uma atividade espontinea, concebe suporte para o ensino
e permite a variacio do aprender, ora como atividade livre, ora orientada.

As concepcoes froebeliana de educacio, homem e sociedade estao intimamente vinculadas ao aprender.
Assim, a atividade livre e espontinea, ¢ responsavel pelo desenvolvimento fisico, moral, cognitivo, os dons ou
objetos que subsidiam atividades. Entende também que o aluno necessita de orientacio para o seu
desenvolvimento, perspicacia do educador levando-o a compreender que a educacio é um ato institucional que
requer orientacao.

Ao participar da arte o aluno também adquire a capacidade da simbolizacdo permitindo que ele possa
vencer realidades angustiantes e domar medos instintivos. O aprender é um impulso natural da do educando,
que aliado 4 aprendizagem tornar-se mais facil a obtenciao do aprender devido a espontaneidade das atividades
por meio de uma forma intensa e total.

Compreender o universo da arte é indispensavel para o bom desenvolvimento do trabalho pedagogico
efetivado pelo professor que ¢ o mediador destas acoes. A arte ¢ essencial, pois possibilita ao aluno uma
aprendizagem por meio das vivéncias, por meio das quais podem experimentar sensacdes e explorar as
possibilidades de movimentos do seu corpo e do espaco adquirindo um saber globalizado a partir de situacoes
concretas.

A arte ¢ um instrumento que possibilita que os alunos aprendam a relacionar-se com o mundo, promove
o desenvolvimento da linguagem e da concentracio consequentemente gera uma motivacio a Novos
conhecimentos. O eixo da arte é o desenvolver, sendo um dos meios para o crescimento, e por ser um meio
dindmico, a arte oportuniza o surgimento de comportamentos, padrdes e normas espontineas. Caracteriza-se
por ser natural, viabilizando para o aluno uma exploracio do mundo exterior e interior.

O educando do Ensino Médio e Ensino Fundamental deve ser compreendido como um ser em plena
aprendizagem, ¢ importante que as escolas e os educadores, incentivem a pratica do jogo, como forma de
aperfeicoar esse desenvolvimento.

A dramatizacio e o teatro possibilitam o aluno sonhar e fantasiar revela angustias, conflitos e medos
aliviando tensdes e frustracdes sio importantes para que se trabalhem diferentes tipos de sentimentos e a forma

de lidarmos com eles.

86

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP ® Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



. ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.1, janeiro 2024

A personalidade humana é um processo de construcio progressivo, onde se realiza a integracio de duas
funcoes principais: a afetividade, vinculada a sensibilidade interna e orientada pelo social e a inteligéncia,
vinculada as sensibilidades externas, orientada para o mundo fisico, para a construcio do objeto.

Conforme Antunes (2004), a aprendizagem ¢ tio importante quanto o desenvolvimento social e o jogo
constituem uma ferramenta pedagdgica ao mesmo tempo promotora do desenvolvimento cognitivo e o do social.
O teatro pode ser um instrumento da alegria, um aluno que dramatiza, antes de tudo o faz porque se diverte
mas dessa diversio emerge a aprendizagem e a maneira como o professor apds o teatro, trabalhar suas regras
pode ensinar-lhes esquemas de relacoes interpessoais e de convivio ético.

Trabalhar com teatros ¢ fazer com que o aluno aprenda de forma pritica, interativa e alegre, ou seja,
participando de atividades mais descontraidas o aluno se sente feliz e motivado e ao mesmo tempo adquire o
seu conhecimento de forma prazerosa. As regras de um teatro sio feitas para que o aluno adquira valores que
possam ser usados durante toda a sua vida, é por isso que ao fazer as atividades o educador deve pensar quais
sdo os objetivos daquele jogo para aquela faixa etdria e para a realidade a que pertence aquele aluno.

Os teatros sdo essenciais para o desenvolvimento de construcio, estimulando todos os sentidos tais
como: psicomotor, cognitivo, social e emocional, desenvolvendo a capacidade de pensar, refletir, abstrair,
organizar, realizar e avaliar.

Quando o aluno dramatiza, ela libera e realiza suas energias e tem o poder de transformar uma realidade
proporcionando condicoes de liberacio de fantasia. De acordo com Wajskop (2001), o teatro pode ser um
espaco privilegiado de interacio e confronto de diferentes pessoas e personalidades com pontos de vistas
diferentes. Nesta vivéncia criam autonomia e cooperacio compreendendo e agindo na realidade de forma ativa
e construtiva. Ao definirem papéis a serem representados nas pecas de teatros, os alunos tém possibilidades de
levantar hipdteses, resolver problemas e a partir dai construir sistemas de representacio, de modo mais amplo,
no qual ndo teriam acesso no seu cotidiano.

Uma dificuldade que essa concepcio de ensinamento apresenta ,é de como diferenciar as artes e seus
significados,porém cabe 4 nds professoras usarmos nossa visio de observacio e distimguir a pritica das
habilidades que cada aluno traz de bagagem. Ainda, de acordo com as pesquisadoras o individuo no processo
de aprendizagem passa por fases distintas, ampliando a sua reflexio sobre o seu sistema até chegar ao seu
dominio, vivendo o ludico.

Por meio do ladico o aluno aprende a ganhar, perder, conviver, esperar sua vez, lidar com as frustracoes,
conhecer e explorar o mundo. As atividades ladicas tém papel indispensavel na estruturacio do psiquismo da

crianca, é no ato de brincar que a crianca desfruta elementos da realidade e fantasia, ela comeca a perceber a
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diferenca do real e do imaginario. E por meio do teatro que ela desenvolve nio s6 a imaginacio, mas também
fundamenta afetos, elabora conflitos, explora ansiedades 4 medida que assume multiplos papéis despertando
competéncias cognitivas e interativas.

Almeida (2008) afirma que a dramatizacio contribui de forma prazerosa para o desenvolvimento global
dos alunos, para inteligéncia, para a efetividade, motricidade e também sociabilidade. Por meio do ludico o
aluno estrutura e constrdi seu mundo interior e exterior. As atividades ludicas podem ser consideradas como
meio pelo qual a crianca efetua suas primeiras grandes realizacdes. Por meio do prazer ela expressa a si propria
suas emocdes e fantasias.

Os educandos expressam emocoes, sentimentos e pensamentos, ampliando a capacidade do uso
significativo de gestos e posturas corporais.

A funcio da arte ¢ a0 mesmo tempo, construir uma maneira de acomodar a conflitos e frustracdes da
vida real. Para Piaget (1990), o brincar retrata uma etapa do desenvolvimento da inteligéncia, marcado pelo
dominio da assimilacdo sobre a acomodacio, tendo como funcido consolidar a experiéncia vivida. A intervencio
do professor ¢ fundamental no processo de ensino aprendizagem, além da interacdo social ser importante para
a aquisicdo do conhecimento.

A arte ¢ um estimulo natural e influéncia no processo de desenvolvimento dos esquemas mentais. Seus
beneficios permitem a integracio de varias acdes como: a afetiva, a social motora, a cognitiva, a social e a afetiva.
Existem algumas consideracoes sobre a funcio ludica e educativa do teatro. A funcio ludica do teatro promove
prazer, diversdo e até mesmo desprazer, quando escolhido voluntariamente, com funcio educativa o brinquedo
ensina qualquer coisa que complete ao individuo em seu saber, seus conhecimentos e sua apreensio do mundo.

Em nossa pratica docente, precisamos propiciar situacdes de aprendizagem que levem ao
desenvolvimento de habilidades e de contetidos que possam responder 4s necessidades dos alunos ao meio social
que habitam. Trabalhar a arte com os educandos do Ensino Médio e Ensino Fundamental nao ¢ dificil, basta
entrar em seu mundo, mas o que se torna dificil é ter um olhar pedagogico e voltado para o mundo que insere
o aluno, isto implica entendélo como producio humana e compreender a forma que ele assume sob
determinada organizacio social e qual funcio cumpre. Por esta razdo, o ensino da arte, nem mesmo no periodo
inicial de sua aprendizagem, se reduz ao mero dominio do cddigo (desenhos e garatujas e interpretacdes do faz
de conta ) ,pois este é apenas um instrumento de realizacio de determinadas funcdes ,e como tal nio esgota
todas as possibilidades sociais da arte ,a proposta de ensinar pressupde o desenvolvimento da pratica como forma
de producio de sentido .

O professor acompanha a adequacio do conhecimento e a socializacio para que seja preservada a cultura,
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reconhecendo também a variacio de posicio da linguagem em diversas situacoes de interacio pela escrita,
levando em consideracio as diferentes linguagens, trabalhando também o teatro e todas suas formas de

dramatizacoes.

5- FORMACAO DOS PROFESSORES PARA ENSINAR ARTES NA EDUCACAO ESPECIAL

Martins (2010) faz uma andlise e aborda a relacio profissional e a atividade produtiva do professor e qual
resultado se espera entre o que foi apreendido em sua formacio pedagdgica e o que ¢ efetivado na pratica.
Quando falamos em formacio, focalizamos inicialmente a formacio do individuo que ¢ sempre planejada e
direcionada para que sua pratica profissional se concretize socialmente. Porém ha uma contradicio entre o que
deve ser realizado durante o processo de assimilacio do conteudo e o que realmente se executa em sala de aula.

H4 um dilema do trabalho educativo, que se equilibra entre a humanizacio e a alienacio que explica no
tocante a formacdo docente isso é letal, pois o produto do trabalho educativo deve ser a humanizacio dos
individuos, que, por sua vez, para se efetivar, demanda a mediacio da propria humanidade dos professores
(MARTINS,2010).

A autora afirma que o objetivo central da educacio escolar, ¢ a transformacio humana em novas forcas
criadoras. Extrair do aluno a sua capacidade maxima para que ele possa transformar sua vida social e estender
essa transformacio ao longo de sua vida social.

Ao longo do século XX, houve sucessivas reformas econdmicas que foram norteando e estruturando os
ideais pedagogicos, se arrastando ao longo do tempo e influenciando a pratica docente e a formacio dos
professores (MARTINS, 2010).

Dentre as renovacdes sociais surge na area da educacio o modelo da pedagogia nova. Qual foi a
contribuicio dessa nova pedagogia para a formacio dos nossos professores, ¢ um questionamento que o
sociélogo Saviani (2007) nos traz no livro ~ “Historia das ideias pedagdgicas no Brasil * .

O autor explica que entre 1932 e 1947, a pedagogia nova e a pedagogia tradicional, se equilibram e se
mantiveram na educacio do pais.

A partir de 1960 a pedagogia nova, se torna predominante. J4 no ano seguinte, dé-se inicio ao seu
processo de declinio.

Entre os anos de 1960 e 1970, ha um predominio do modelo de Taylor e Ford, cujo objetivo era a
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producdo em massa e adequacio desses novos trabalhadores passa pela educacio, com as “teorias do capital
humano”. Esse novo modelo de educacio priorizava a formacio técnica adequando o cidadio ao novo modelo
de producio.

J& no final do século XX, houve o crescimento da concepcio da pedagogia produtivista, que entra em
choque com as ideias da pedagogia tecnicista surgindo desse embate a “visao critico reprodutivista”. As ideias
contra hegemonicas surgem baseadas na concepcio de uma “educacio popular”, bem como a pedagogia critico
social e a pedagogia historico-critica. Todas elas contribuiram para importantes debates no ambito da educacio
e deram importante colaboracio para os avancos na educacio inseridos na Constituicio de 1986 (MARTINS,
2010).

Outras vertentes pedagogicas foram surgindo segundo o autor, porém sempre com um olhar
mercantilista sobre a educacio, frisando sempre maxima racionalizacdo e otimizacio dos recursos. Entre elas
podemos destacar os mais conhecidos como: Neoescolanovismo - “aprender a aprender”, Neoconstrutivismo -
“pedagogia das competéncias” aprendizagem individual, Neotecnicismo - “qualidade total” escola como empresa
(MARTINS, 2010).

Para Figueiredo (2013), a formacio inicial e continuada de professores visando a inclusio deve ser
pensada primeiramente na sua organizacio e instrumentalizacio de ensino, bem como a gestio da classe e seus
principios éticos, filosoficos e politicos, que permitiram a esses professores a reflexio e compreensio de seu
verdadeiro papel e da escola na formacdo dessa nova geracio que devera responder as demandas profissionais.

A autora explica sobre a importincia da organizacio dos tempos e espacos de aprendizagem no
agrupamento de alunos e no planejamento das atividades. Pensar na sequéncia didatica adaptada as reais
necessidades dos seus alunos e na consolidacio da aprendizagem.

H4 a necessidade de reconsiderar nossas crencas e valores. Os professores continuam querendo controlar
as situacoes em sala de aula, nio dando a liberdade para o aluno e exercendo forte autoridade no sentido de
que o aluno precisa sempre olhar para ela, sentando em fileiras e com seus materiais pedagdgicos sob sua
supervisiao. Nesse aspecto o espaco ¢ o ponto primordial enfatizado pela autora, pois deve se pensar em espacos
preparados para todos os niveis de desenvolvimento e idades apropriadas, que sejam organizados e ativos que
documentem e ensinem. Pensar o espaco de forma que todos os alunos tenham oportunidades de aprendizado
e de socializacdo, e ficando ao professor a responsabilidade de substituir a sua pedagogia tradicional pela
pedagogia pensada na diversidade.

Nio se pode exigir que todos os professores possam agir da mesma forma, pois cada um tera uma visio

propria das praticas pedagogicas na inclusio. Portanto, os autores concluem que nio se pode esperar na
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formacio dos professores o desenvolvimento de ritmos e competéncias similares e que sua prética pedagogica so
serd efetivamente inclusiva se o espaco possibilite sua atuacdo inclusiva e a reflexdo do seu proprio trabalho
pedagdgico.

Seguindo na mesma linha de raciocinio Santos (2013, apud MANTOAN, 2013), ressalta que para que a
escola e as préticas docentes sejam condizentes com a inclusao devem proporcionar o fortalecimento dos projetos
politicos pedagdgicos, sala de aula com eixo de aprendizagem para todos, articulacio da teoria e pratica, trabalho
interdisciplinar, reorganizacio dos tempos e espacos e investimentos na infraestrutura material e pessoal, bem
como a revisio do processo de avaliacio. A formacio continuada do professor deve ser em servico, pois, a
aprendizagem ¢ permanente e o desafio da educacdo é continuo. Segundo a autora, sio realidades que podem
ou nio acontecer nas escolas e dependem do nivel de comprometimento com a inclusio escolar.

O professor, dentro da perspectiva inclusiva e com uma escola de qualidade, nio deve duvidar da
capacidade e das possibilidades de aprendizagem dos alunos e muito menos prever quando esses alunos nio irdo
aprender. Ter um aluno deficiente em sala de aula, nio deve ser um empecilho, para que, suas praticas
pedagogicas, com relacio ao deficiente seja de menor qualidade ou em menor tempo.

Dentro desse contexto a autora explica que ainda, nio justifica um ensino a parte, individualizado, com
atividades que discriminam e que se dizem ~“adaptadas”’ as possibilidades de entendimento de alguns. A
aprendizagem é sempre imprevisivel, portanto, o professor deve considerar a capacidade de todos os alunos,
deixando de rotula-los e de categorizar seus alunos, entendendo que todos sio capazes de assimilar conhecimento
e de produzilos ( MACHADO, 2013).

Cunha (2015), comenta que, embora saibamos que na educacio especial ha casos degenerativos muito
severos, ainda assim, essas pessoas, mesmo que impossibilitadas no espaco pedagégico e afetivo, por meio de
atuacio de profissionais interessados e dedicados, podem receber um acompanhamento educacional
reabilitativo em seu proprio lar. Sdo acdes inclusivas além dos muros da escola.

Continuando na sua linha de pensamento, o autor, explica que quando o educador trabalha com a
informacdo da educacio inclusiva, sua pratica conclui todos os niveis e modalidades de ensino: da educacio
especial, passando pela educacio bésica e atingindo a educacio de jovens e adultos, alcancando assim a
diversidade discente nas diferentes etnias, culturas e classes sociais. O professor deve observar, avaliar e mediar,
para que os recursos pedagdgicos de que a escola possui sejam apropriados para aqueles que ensinam e para os

que recebem o aprendizado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Arte é um importante trabalho educativo, pois procura, através das tendéncias individuais, encaminhar
a formacio do gosto, estimula a inteligéncia e contribui para a formaciao da personalidade do individuo, sem ter
como preocupacdo Unica e mais importante a formacio de artistas.

Arte desempenha um papel crucial como trabalho educativo, indo muito além da simples formacao de
artistas. Ela busca, por meio das tendéncias individuais, direcionar a formacio do gosto, estimular a inteligéncia
e contribuir para a formaciao da personalidade do individuo. Ao contréario de limitar-se a ideia de desenvolver
apenas habilidades artisticas, a educacio artistica abrange aspectos mais amplos e essenciais para o crescimento
humano.

Ao integrar a arte na educacio, proporcionamos aos alunos uma experiéncia enriquecedora que vai além
do aspecto técnico. A apreciacio e a criacdo artistica estimulam a expressio individual, promovendo a
criatividade, a autoexpressio e o pensamento critico. O contato com diferentes formas de expressdo artistica
permite que os estudantes desenvolvam sua prépria voz e visio de mundo, fortalecendo a autonomia e a
confianca.

A arte também desempenha um papel significativo no desenvolvimento emocional e social dos
individuos. Ela oferece um espaco seguro para explorar e compreender sentimentos complexos, incentivando a
empatia e a compreensiao das experiéncias alheias. Através da apreciacio de diversas manifestacdes artisticas, os
estudantes tém a oportunidade de ampliar sua perspectiva sobre diferentes culturas, épocas e realidades sociais.

Além disso, a arte ¢ um meio poderoso de comunicacio que transcende barreiras linguisticas. Ao
explorar diferentes formas de expressao, os alunos desenvolvem habilidades de comunicacio visual, aprendendo
a transmitir ideias e emocoes de maneiras nio verbais. Essas habilidades sdo valiosas em uma sociedade cada vez
mais centrada na comunicacio visual, contribuindo para o desenvolvimento de uma linguagem propria e para
a compreensio de mensagens complexas.

A educacio artistica também desafia os alunos a pensar de maneira critica e a analisar o contexto cultural,
historico e social por tras das obras de arte. Essa abordagem critica estimula a curiosidade intelectual,
incentivando os estudantes a fazerem conexdes entre diferentes disciplinas e a compreenderem o papel da arte
na construcio da identidade cultural.

Além disso, ao envolver os alunos em atividades artisticas, a educacdo artistica contribui para o
desenvolvimento de habilidades motoras finas, coordenacio motora e percepc¢io visual. Essas habilidades nao

apenas beneficiam a expressio artistica, mas também tém aplicacdes praticas em outras dreas do aprendizado.
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Em resumo, a arte como trabalho educativo é fundamental para o desenvolvimento integral dos
individuos. Ela ndo so fornece um espaco para a expressio pessoal, mas também promove habilidades cognitivas,
emocionais e sociais essenciais. Ao estimular a criatividade, o pensamento critico e a apreciacio estética, a
educacio artistica desempenha um papel vital na formacio de cidaddos reflexivos, sensiveis e culturalmente

conscientes, contribuindo para uma sociedade mais rica e diversificada.
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A EDUCACAO SEGUNDO A CONSTITUICAO NACIONAL

Autor(a): Elaine Cristina Castilho de Aquino

RESUMO

O idealismo de Platido, em alusao ao Mito da Caverna, nido esta tio distante dos tempos modernos, pois o
plano das ideias, como acontece rotineiramente com a legislacdo brasileira, é mais real do que as proprias coisas
praticas, ou seja, a sua efetivacdo, em tese. Percebe-se, claramente, que o Brasil evoluiu consideravelmente,
sobretudo, em termos de legislacio. A questdo mais problematica estd na auséncia de uma transferéncia entre
o direito real (escrito) para o plano de sua implementacio (fisico). Dentro deste espaco hd uma discrepancia
enorme no foco do direito para a sua concretizacdo. Esta dificuldade é o que gera a problematica na educacio,

por exemplo, pois falta rigor na cobranca de tais direitos pelo Estado.

Palavras Chaves: Idealismo; Auséncia; Cobranca;

INTRODUCAO

A legislacio envolvendo a educacio, no Brasil, reforcou a funcio deste direito social com a promulgacio
da Constituicio Federal de 1988. E certo, que um pouco antes, na década de 1960, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio estabeleceu regras gerais para a educacdo no pais. Dentro da dimensio das regides que devem ser
acolhidas por uma educacio igualitaria, em 2001, o Plano Nacional de Educacio consolidou metas a serem
seguidas quanto a qualidade da educacio, valorizacio do professor e defesa do ensino bésico obrigatério a todos,
sobretudo as criancas. Este plano devera ser revisado decenalmente. Assim, define a CF/88% em seu art. 214,

em seus incisos [ ao VI:

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educacio, de duracio decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educacio em regime de colaboracio e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacio para assegurar a manutencio e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de

acdes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a:

(Redacio dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009)
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| -erradicacio do analfabetismo;

Il - universalizacio do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacio para o trabalho;

V - promocio humanistica, cientifica e tecnologica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacio de recursos publicos em educacio como
proporcio do produto interno bruto. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 59, de
2009)

VIl

A EDUCACAO NA CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988

A atual Constituicio Federal destaca no Titulo II- Dos Direitos e Garantias Fundamentais-, dentro disso,
o Capitulo II trata - Dos Direitos Sociais. O art. 6°, determinado pela emenda n. 64,2010, explicita quais sdo
os direitos sociais, dentre eles se insere a educacdo. Na verdade, a insercio destes direitos, conhecidos como
sociais, ¢ um ganho para a sociedade, pois em nenhuma outra constituico foi ressaltado o valor dessas garantias.

Destarte, André Ramos Tavares preleciona que:

A Constituicdo brasileira assume expressamente o direito a educacio como um
direito de matriz social. Ela o faz, inicialmente, no art. 6°, de maneira incisiva e sintética,
para posteriormente ratificar esse posicionamento, especificando esse direito e outros
direitos e institutos correlatos, no seu Capitulo III do Titulo VIII, exatamente a partir do

art. 205.

Atenta-se, aqui, claramente que o Estado brasileiro comeca a assistir a populacio com um olhar de Estado
Social de Direito. Segundo Pedro Lenza esta perspectiva ndo surgiu isoladamente, no Brasil, mas se desencadeou,
sobretudo, em decorréncia de documentos importantes na historia, tais como a Constituicio Mexicana de 1917,
a Constituicio de Weimar, na Alemanha, em 1919 e também a precursora, no Brasil, com a Constituicio de
1934.

Além disso, a CF/88 em outros artigos trara a responsabilidade do Estado para com a implementacio
da educacio. Certo, também, que fara mencio de que a sociedade ¢ importante para a construcio desse direito.
Assim, do art. 205 ao 214 serd destacado o papel da educacio e como ele devera ser desenrolado pelo proprio

Estado, quanto pela sociedade.
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Dentre as novidades, ha de se mencionar a importincia da gratuidade do ensino no pais, art. 206, IV,
assim como a busca pela igualdade de condicoes de acesso ao ensino, art. 206, 1. Esses fatores sdo
preponderantes, uma vez que a educacio comeca a ser vista como uma estrutura publica de livre acesso a
qualquer pessoa, dentro de um contexto nacional.

E importante remarcar que a nova era democratica, no Brasil, trouxe a esperanca de tempos melhores e,
por conseguinte o povo passou a perceber mais os seus direitos e a correr atrds disso. E fato que, atualmente, a
busca por um ensino de qualidade, com carga horaria definida, professores capacitados é mais observada do que
ha 30 anos, por exemplo. Entretanto, as discrepincias ainda enraizadas na cultura educacional do pais fazem
com que o indice de aprendizagem escolar de uma crianca brasileira seja inferior do que vérios paises'’. Assim,
apesar da excelente carta de garantias, ainda h4 falhas na implementacio do ensino no pais.

Por isso, como um direito essencialmente social porque ¢ para todos e extremamente importante para o
desenvolvimento da populacio, a educacio deve ter um cuidado maior do Estado. E o que o art. 208 da

Constituicao da Republica desenvolve:

Art. 208. O dever do Estado com a educacio sera efetivado mediante a garantia de:

[ - educacido basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na
idade propria; (Redacio dada pela Emenda

Constitucional n° 59, de 2009) (Vide Emenda Constitucional n° 59, de 2009) II -
progressiva universalizacio do ensino médio gratuito; (Redacio dada pela Emenda
Constitucional n° 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

v - educacio infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade;
(Redac¢io dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006) V - acesso aos niveis mais
elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um;
VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicoes do educando; VII -
atendimento ao educando, em todas as etapas da educacio basica, por meio de programas

suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacio e assisténcia a saude.

(Redacio dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009).
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§ 1° - O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico subjetivo. § 2¢ - O nao
oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular, importa
responsabilidade da autoridade competente.

§ 3¢ - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-

lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responséveis, pela frequéncia a escola.

Tém-se, aqui, vérios itens fundamentais para o desenvolvimento de uma educacio democratica. Dentre
eles, ¢ importante mencionar o inciso I do referido artigo 208 da CF/88, o qual garante para aqueles em idade
tenra o acesso ao ensino regular, dentro de sua faixa etdria apropriada. Além disso, assegura aqueles que estio
fora da idade escolar a insercdo a escola, uma vez que essas pessoas sio em sua maioria trabalhadores que pararam
de trabalhar.

O inciso I, art. 208, CF/88 fala sobre a progressiva universalizacio do ensino médio, o que reforca o

valor de carta de intencoes “futuras”. A contextualizacdo do ensino ndo pode ser feita por meio de quebras, mas
de unificacdes, ou pode-se imaginar falar para o aluno que até aqui o Estado garante a sua permanéncia, depois
progressivamente ele sera inserido nas séries seguintes. Nenhum pais desenvolvido pode imaginar tal situacio,
pois a educacdo ¢ um direito urgente, pois quem precisa dela hoje ndo pode esperar para depois. Assim, torna-
se um direito precipuo e improrrogavel.
A insercio dos portadores de deficiéncia ao ensino regular em idade apropriada ¢ tratada no inciso 11, do art.
208, da CE/88. O problema ¢ que h4 uma falta notavel de profissionais da educacdo que saibam atender esses
alunos, sobretudo, porque se demanda salas com recursos especiais e nimero reduzido de alunos. Além disso,
as novas politicas governamentais tendem a fechar escolas de ensino especial com o cunho de integralizar os
alunos especiais com os outros alunos. Realmente, ha uma ineficicia na aplicacio do Estado para com a
implementacio do ensino especial, principalmente, em éreas longinquas onde nao h4 acesso nem ao ensino
basico.

A educacio infantil, inciso IV, do art. 208, CF/88 ¢ tratada diferentemente das outras constituicoes,
pois até entdo se entendia a educacio para as criancas como um aspecto de cunho assistencial. Hodiernamente,
esse tipo de ensino é tratado como fundamental, ou seja, o Estado tem o dever de repassar verbas precisas para
esta drea. E comum, no inicio do ano, filas para se garantir uma vaga em creche, que sdo escassas nas grandes

cidades. Esta problematica é devida ao intenso numero de familias que precisam trabalhar e nio tém onde deixar

84

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP ® Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



' ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.1, janeiro 2024

os filhos. Entretanto, ha de se resguardar que o ensino infantil ¢ devido as criancas de até 5 anos'®'’, antigamente
era de até 6 anos, e que ndo se trata de um lugar em que as criancas sio depositadas para os pais trabalharem,
mas de um contexto regular, com ensino continuo. Por isso, neste caso, ndo s6 a importincia do Estado em
regular esta area, mas da propria sociedade se conscientizar sobre a relevancia do ensino. Destaca Nascimento:
Historicamente atreladas as politicas assistenciais, as creches configuram-se como um
desafio politico cuja concretizacio de metas, no tocante a extensio e melhoria da

infraestrutura fisica e qualitativa do atendimento, impde e pressupde um acurado

diagnostico do setor.

O ensino noturno ¢ destaque no inciso VI, do art. 208, da CF/88, isso é importante, sobretudo, para
aqueles jovens que necessitam de trabalhar durante o dia e s resta a noite para estudarem. Percebe-se um
crescimento alto do numero de matriculas neste periodo, pois a maior parte da populacio brasileira ¢ constituida
por jovens e na sua maioria sio de classes desfavorecidas, por isso, necessitam de trabalhar para ajudar em casa.
As desvantagens deste horario estio na falta de professores para atender a demanda e a carga horaria ¢ reduzida,
as atividades extraescolares ficam comprometidas.

O inciso VII, do art. 208, CF/88 fala sobre o atendimento ao educando, é ressaltada a assisténcia a
saude, a alimentacdo, ao transporte, ao material didatico, dentre outros suportes. Infelizmente, quase nenhum
destes direitos é efetivamente garantido aos alunos, principalmente, aqueles que vivem em 4area mais distante
dos centros urbanos. Entretanto, a insercio desta garantia é importante para a busca pela sua efetivacio de fato.

Os trés pardgrafos do art. 208 reforcam os mecanismos que o cidadio pode se utilizar para garantir seus
direitos. Dentre eles, o paragrafo 1° fala que a educacdo ¢ um direito publico subjetivo, o que garante o direito

do cidadio frente a omissdo estatal. Sobre isso José Cretella Junior afirma:

O art. 208, § 1°, da Constituicdo vigente nio deixa a menor duvida a respeito do acesso
ao ensino obrigatério e gratuito que o educando, em qualquer grau, cumprindo os
requisitos legais, tem o direito publico subjetivo, oponivel ao Estado, nio tendo esta
nenhuma possibilidade de negar a solicitacio, protegida por expressa norma juridica

constitucional cogente.
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A responsabilizacio pelo ndo atendimento ao aluno, a falta de vagas em escolas publicas, podem levar a
autoridade sonegadora a ser responsabilizada. Essa medida interfere diretamente na relacio do estudante
(desprotegido) frente a medidas descabidas que cerceiam o direito de estudar, é o que trata o § 2° do art. 208.

Como um direito social, a responsabilizacio da educacio efetiva também ¢é devida aos pais, a sociedade
e aos educadores. Esses ultimos devem zelar pela presenca do aluno e fazer a chamada diariamente, ¢ o que
destaca o § 3° do art. 208.

O art. 208 da CF/88 ¢, realmente, o que mais ressalta o direito a educacido, delimitando suas especificidades.
Nos artigos seguintes da constituinte sdo tratados, sobretudo, a respeito dos recursos publicos destinados a

educacio.

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO

Em 1946, a constituinte refletia um periodo de redemocratizacio no pais, isso adveio com a queda do
periodo Vargas e com o surgimento da Educacio Nova. Dois anos depois, surge o anteprojeto da Lei de Diretrizes
e Bases, entretanto, a sua concretizacio ocorreria, apenas, em 1961%° com a sua promulgacio.

Muitos acreditam que a LDB ji nasceu ultrapassada, pois da formulacio do seu projeto até a sua promulgacao
o cendrio politico, econdmico e social do pais ja havia mudado bastante. Além disso, houve grandes controvérsias
quanto a sua implementacio, uma vez que os educadores queriam mudancas, enquanto a outra parte dos
formuladores do projeto defendia uma descentralizacio do Estado.

Maria Luacia de Arruda Aranha destaca que as diferencas apresentadas pela LDB giraram apenas em torno da
equivaléncia dos cursos; um ensino secundario com menos matérias € menos tautoldgico, assim como a
pluralidade de curriculos, que nio mais seriam padronizados.

Assim, esta primeira impressio de uma lei que regulasse a educacio em ambito nacional ndo foi bem

sucedida. Virias discrepancias, ainda, assolavam o pais que era constituido por altas taxas de analfabetismo e
ainda incipiente quanto a resolucdo de questdes e verbas destinadas a educacio.
Nos anos seguintes, com a promulgacio da LDB, o Brasil passou por um cenério obscuro por muito tempo, com
um governo arbitrario e com a auséncia do estado de direito democritico. Tudo isso foi determinante para que
a educacio nio se desenvolvesse e a cultura fosse reprimida.

A miserabilidade que estacionou no pais foi devida ao golpe militar de 1964 que concentrou as rendas

aqui geradas na mao de poucos. Essa época retrata um retrocesso no pais, pois nio houve producio nenhuma,
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apenas atraso no progresso da nacio.
A repercussio da ditadura na educacido foi a mais nefasta possivel, pois os estudantes ndo podiam manifestar,
livremente, o seu pensamento, pois se o fizessem seriam punidos. Nas universidades, os diretorios académicos
eram fiscalizados, movimentos nacionais, como a Unido Nacional Dos Estudantes (UNE) era impedida de
representar os estudantes; nas escolas de ensino médio niao havia grémios que o representassem.
J4 na década de 1980, o movimento militar diminuiu a sua influéncia no pais, sendo que em 1985 passou-se ao
primeiro governo civil pos-ditadura. A progressao do pais ocorreu de forma lenta, mas em 1988 foi proclamada
a Constituicao Federal do Brasil, a qual trouxe inumeras garantias a populacio, dentre elas o direito a educacio.
Dentro de um governo democritico, diferente do anterior, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo passou por
uma reforma, pois a forma pretérita j4 nio se encaixava nos parimetros que eram propostos.

Assim, em 1996, com a publicacio da lei n. 9394*' houve a regulamentacio da LDB no Brasil, a qual
veio a fim de regularizar a educacio nacional. Seus principios fundamentais vio ao encontro do que preceitua a

Constituicio de 1988. E o que esclarece o art. 3° e seus incisos, da LDB:

Art. 3°. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

[ - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; II - liberdade de

aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;

[1I - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas; IV - respeito a liberdade e apreco

a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicoes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl - valorizacdo do profissional da educacio escolar;

VIl - gestao democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacio dos
sistemas de ensino; IX - garantia de padrio de qualidade;

X -valorizacio da experiéncia extraescolar;

XI - vinculacdo entre a educacio escolar, o trabalho e as préticas sociais.

Veé-se claramente que quanto aos principios bésicos instituidos na CF/88, em seu artigo 206, inciso I a

VII%, sio reforcados pela Lei de Diretrizes e Base da Educacio, in verbis:
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Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| -igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il -liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

ll - pluralismo de ideias e de concepcoes pedagogicas, e coexisténcia de instituicoes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V -valorizacdo dos profissionais da educacio escolar, garantidos, na forma da lei, planos
de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos
das redes publicas; (Redacio dada pela

Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

VI - gestdo democritica do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de padrio de
qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacio escolar publica,

nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

Paragrafo unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores considerados

profissionais da educacio basica e sobre a fixacio de prazo para a elaboracio ou

adequacio de seus planos de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito

Federal e dos Municipios. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

Este documento, de fato, marca uma nova trajetoria da educacio no Brasil. Entretanto, alguns pontos
3 . N e e e . . . . 23 . . .
ficaram a desejar quanto a iniciativa do Estado. Por exemplo, o ensino técnico™ foi desvirtuado do ensino

regular, nao tendo aquele carater obrigatério, é o que trata no art. 36, § 4 da lei:

Art. 36°. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secdo I deste Capitulo e
as seguintes diretrizes:

§ 4°. A preparacio geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacio profissional,
poderio ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em

cooperacdo com instituicoes especializadas em educacio profissional.

Realmente, a falta de um ensino técnico e publico no Brasil dificulta a formacio de profissdes bésicas e
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insubstituiveis em qualquer pais. Nem todos os alunos que saem do Ensino Médio tém planos de cursar uma
faculdade, por isso, faltou um pouco mais de assisténcia estatal quanto aos tecnicistas do pais.

A falta de articulacio entre o ensino técnico e o fundamental com o médio foi uma problematica na
qual a LDB de 1996 fez questio de ressaltar. Esta caracteristica se sobressai no art. 40 da referida lei: “A educacio
profissional serd desenvolvida em articulacio com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacio
continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho.”.

A lei de 1996 nio trouxe solucdo para todos os problemas da educacdo, mas trouxe pardmetros importantes para

o processo de implementacio da educacdo de qualidade no pais. Assim, Dermeval Saviani define a LDB:

[...] embora a lei ndo tenha incorporado dispositivos que claramente apontassem na
direcdo da necesséria transformaciao da deficiéncia estrutural educacional brasileira, ela,
de si, ndo impede que isso venha a ocorrer. A abertura de perspectivas para a efetivacio
dessa possibilidade depende da nossa capacidade de forjar uma coesa vontade politica
capaz de transformar os limites que marcam a conjuntura presente. Enquanto prevalecer
na politica educacional a orientacio de cardter neoliberal, a estratégia da resisténcia ativa
serd a nossa arma de luta. Com ela nos empenharemos em construir uma nova relacio
hegemonica que viabilize as transformacoes indispenséaveis para adequar a educacio as

necessidades e aspiracoes da populacio brasileira. [...]

E importante destacar que a LDB trouxe inovacdes a educacio. Assim, Sophia Lerche Vieira destaca a
igualdade de condicoes para o acesso e permanéncia na escola, principalmente de permanéncia; gestao
democritica do ensino publico; reconhecimento de estudos e experiéncias obtidas pelo aluno fora da escola
regular.

Imprescindivel neste novo documento ¢ a preocupacio com a educacio basica e todas as suas vicissitudes,
diferentemente do documento criado pela lei n. 4024/61, a atual LDB preza por diretrizes que fomentam a
educacio bésica, que ¢ aquela que formarad os primeiros conhecimentos dos alunos, ja inserindo como um
cidaddo na sociedade. Assim, ¢ entendido o conceito de educacio basica’
[...] a educacio basica é aqui entendida como aquela que venha a possibilitar a leitura, a
escrita e a compreensio da lingua nacional, o dominio dos simbolos e operacoes

matemadticas bdsicas, bem como o dominio dos cédigos sociais e outras informacdes

indispensdveis ao posicionamento critico do individuo face a realidade. A educacio bésica
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extrapola os limites da acdo meramente escolar e passa a compreender acoes educativas

para outros segmentos da populacio brasileira que ndo tiveram acesso a escolarizacdo ou

dela ficaram alijados prematuramente. Nesse sentido, compreenderd também o
)

atendimento de toda a populacio jovem e adulta ndo escolarizada pelo ensino regular.

Destarte, o objetivo fundamental para a LDB, nos cursos regulares de ensino bésico ¢, sobretudo, a
formacio do aluno cidaddo. Dentro disso, serio necessarios alguns requisitos, como descreve o art. 32** da

referida lei:

l- O desenvolvimento da capacidade de apreender, tendo
como meio basico o pleno dominio da leitura, da escrita e do cdlculo;
I- A compreensio do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
- O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacio de atitudes e valores;
IV- O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.
V-
PLANO NACIONAL DE EDUCACAO
O Plano Nacional de Educacio foi instituido pela lei n. 10.172/2001, o qual tem como objetivo precipuo
a criacdo de planos para um periodo de 10 anos. Neste interim, Estados, Municipios e o Distrito Federal deveriao
respaldar seu planejamento com vista no PNE. Sendo que a Unido ficara responsavel para que o
acompanhamento das metas seja estabelecido, assim elucida o art. 4° da lei’ “A Unido instituira o Sistema
Nacional de  Avaliacio e estabelecera os mecanismos necessarios ao acompanhamento das metas constantes
do Plano Nacional de Educacio”.
Neste panorama, o Plano Nacional de Educacio (PNE), consoante os principios estabelecidos na Constituicio
Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e bases da Educacio intensifica que algumas metas e objetivos devem,
impreterivelmente, ser alcancados’
Ampliacio para nove anos da duracio do ensino fundamental obrigatorio

com inicio aos seis anos de idade, 4 medida que for sendo universalizado o
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atendimento na faixa de 7 a 14 anos.

Regularizacio do fluxo escolar, reduzindo em 50%, em cinco anos, as taxas de
repeténcia e evasio, por meio de programas de aceleracio da aprendizagem e de
recuperacio paralela ao longo do curso, garantindo efetiva aprendizagem Garantia
de que, em trés anos, todas as escolas tenham formulado seus projetos
pedagogicos, com observacio das Diretrizes Curriculares para o ensino
fundamental e dos pardmetros curriculares.

Promocio da participacio da comunidade na gestao das escolas, universalizando,
em dois anos, a instituicdo de conselhos escolares e de 6rgio equivalentes.
Manutencio e consolidacio do Programa de Avaliacio do livro didatico/MEC,
estabelecendo entre seus critérios a adequada abordagem das questdes de género
e etnia e a eliminacdo de textos discriminatérios ou que reproduzam esteredtipos

acerca do papel da mulher, do negro e do indio

Esta lei foi importante para que fossem estabelecidas regras gerais de planejamento para todo o pais, a
fim de que varios itens, dentro da educacio, fossem atendidos em diferentes regides. Assim, o PNE” tem como
principais objetivos, como estabelece o item 2: que seja feita a elevacio global do nivel de escolaridade da
populacio; que haja melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis; a reducao das desigualdades sociais e
regionais no tocante ao acesso e 4 permanéncia, com sucesso, na educacio publica e a democratizacio da gestao
do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais, obedecendo aos principios da participacio dos profissionais
da educacio na elaboracio do projeto pedagdgico da escola e a participacio das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes.

O PNE vai ao encontro da Constituicio Federal de 1988 no tocante a um projeto que estabeleca metas para a
qualidade da educacdo, consoante o art. 214 da Constituinte, o qual, como ja demonstrado, ressalta a
importincia de um plano decenal e que haja uniformizacio da educacio.

Importante ressaltar, dentro da lei de Planejamento Nacional de Educacio, que os recursos destinados a

educacio sdo escassos e, por conseguinte, a qualidade da educacio devera ser feita progressivamente, dentro do
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item 2, da referida lei:

Considerando que os recursos financeiros sio limitados e que a capacidade para
responder ao desafio de oferecer uma educacio compativel, na extensdo e na qualidade,
4 dos paises desenvolvidos precisam ser construidas constante e progressivamente, sio
estabelecidas prioridades neste plano, segundo o dever constitucional e as necessidades

sociais.

O ensino fundamental, ¢ sabido, sempre foi prioridade do Estado, principalmente, na ultima

constituinte. Dentro disso, o PNE ratifica conceitos ja estabelecidos pela Carta Magna, como pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional. Assim, o ensino bésico ¢ obrigatdrio por oito anos, as criancas entre 7
a 14 anos de idade. Destaca-se um principio elementar que é o acesso a educacido basica a todos, sobretudo,
resguarda-se o direito da crianca cursar o ensino em idade apropriada, privilegiando, assim, que ela consiga
concluir os estudos e ficar longe das ruas e ter o direito de estudar preservado.
As diretrizes quanto ao ensino fundamental giram em torno do acesso a educacdo, permanéncia e ao ensino de
qualidade, sendo o Estado responsével por esta progressio. Este ponto reforca a importancia da continuidade,
melhorias e evolucio da educacdo. Neste sentido, a visio de normas progressivas é compreensivel, quando o
Estado preza pela implementacdo e continuidade de suas atividades, com um olhar fiscalizador e zelador dos
recursos que devem ser destinados para a drea da educacio.

Este Plano tem um papel importante para a sociedade ao tratar da problemadtica da educacio e qualidade,
como fatores dependentes. Isso é claro ao se examinar que o ensino niao pode simplesmente ser oferecido, sem
reservas e preceitos estabelecidos. Com isso, a educacio serda alcancada, desde que haja qualidade na sua
execucao.

A valorizacio do magistério também ¢é decorrente no PNE, compreende-se que o professor é peca fundamental
dentro do processo de educacio, portanto, deve ser valorizado, com planos especializados. Entretanto, ainda,
ndo é o que se encontra na maioria das escolas publicas do pais. A educacio deve, também, ser vista com maior

seriedade pelos docentes dentro do desenvolvimento pedagdgico de aprendizagem.
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CONCLUSAO

Percebe-se, portanto, que ainda ha muito que se desenvolver na drea da educacio, sobretudo, porque a
qualidade deste servico e de seus profissionais ¢ algo fundamental e nio muito questionado dentro da sociedade.

A fundamentalidade deste direito deve ser observada de perto pela sociedade, principalmente, visto ser
a educacio um processo que envolve a todos. Assim, dever-se-ia, ndo apenas, questionar o Estado, como principal
vetor deste direito, mas todos que participam do processo educacional no pais, a fim de que haja uma base mais
solida da educacio para as futuras geracoes.

Desta sorte, cumpre a sociedade exigir e fiscalizar a aplicacio de seus direitos, em contrapartida deve o
Estado efetivar a educacio como principio fundamental e obrigatorio, a fim de que as proximas geracoes
desfrutem deste direito de maneira plena. Assim, a reserva do possivel nio ¢ fator condicionante para a sua nio
implementacio, sendo que esta escusa governamental torna a sociedade mais carente e lesada de seus direitos e

garantias.
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FUNDAMENTACAO LEGAL DA EDUCACAO MUSICAL

Autor(a): Elaine Cristina Castilho de Aquino

RESUMO

A musicalidade pode ser utilizada como recurso pedagogico, auxiliando no desenvolvimento escolar e pessoal
dos alunos, o que foi constatado por esta equipe através de pesquisas. Os integrantes consideraram importante
buscar uma fundamentacio legal para utilizar a musicalidade nas escolas, o que resultou em uma pesquisa
sobre a historia da educacio musical brasileira, comprovando que, desde sempre, a musicalidade esteve
presente em sala de aula. Inicialmente, foi utilizada para impor os costumes portugueses na coldnia, mas
continuou presente para auxiliar na difusio cultural ao longo do tempo. Para citar os termos “musicalidade” e
(43 ~ . ”» . . . . . . -~ .

educacio musical” na pesquisa, a equipe pesquisou suas devidas definicoes, e diferencas entre os termos

. . “« . . ~ " “« e ”»

semelhantes que surgem ao se falar do universo musical, como “musicalizacio” e “musica”. Ao trazer este
pensamento da educacio musical para o mundo atual, surgem entdo a interpretacio de letras de musicas e

parddias, métodos atuais de se trabalhar a musicalidade nas escolas.

Palavras-chave: Musicalidade. Legislacio. Historico-Social. Interpretacio. Parodia.

INTRODUCAO

Sempre que procuramos algum suporte legal referente a educacio, devemos nos voltar para a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio. A versio que estd em vigor até hoje foi sancionada pelo ex-ministro da Educacio
Paulo Renato Souza ao lado do entio presidente Fernando Henrique Cardoso em 20 de dezembro de 1996. Ela
abrange tudo que estd relacionado ao sistema educacional brasileiro, de creches as universidades, incluindo
ainda as demais modalidades de educacio, como a especial, profissional, indigena, no campo e ensino a
distancia.

Porém, ha referéncias muito anteriores aos anos 90 quanto ao uso de musica no ensino:

O Brasil possui registros que mostram que ja nos tempos da colonizacio, os jesuitas ensinavam
musica as criancas e jovens. Nao somente em carater catequizador, essa pratica se dava também
como ferramenta de auxilio ao ensino da leitura e da matematica. Além disso, eles ensinavam a
utilizacgio de instrumentos de corda e sopro. Ao que parece, desde sempre, a musica foi

considerada um instrumento de educacdo em diferentes situacdes no Pais. (CARICOL, p. 01)
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De acordo com a autora, entre 1658 e 1661 foi criada a “Lei das Aldeias Indigenas”. Ela promulgava o
ensino obrigatdrio de canto nas escolas. O objetivo era a difusio da cultura portuguesa e da religiosidade no
Brasil, portanto utilizava-se desde musicas religiosas as cancoes populares portuguesas.

Mais tarde, através do Decreto Federal n° 331 de 17 de novembro de 1854, foi implementada a presenca
da musica nas escolas publicas. A partir dai, as escolas primarias de 1° e 2° graus e Normais (Magistério) contavam
com “nocoes de musica” e “exercicios de canto” em seu curriculo. Em 1887, com a Reforma Rangel Pestana em
Sao
Paulo, o canto coral se tornou obrigatdrio nas escolas primarias e em seguida, com o decreto n° 981 de 8 de
novembro de 1890, com a Reforma Benjamin Constant, as instituicoes primarias e secunddrias devem ensinar
elementos de musica, ministrados por professores especializados.

Entre 1910 e 1920, durante a Segunda Republica, o ensino da musica comecou a adquirir um carater
mais organizado, com a implementacio do “canto ofednico”, destacado por Heitor Villa-Lobos. Em 1928,
durante a Reforma Fernando de Azevedo, através da Lei n° 3.281, foi promulgado o ensino de musica em todos
os cursos, como dizia o 1° Programa de Musica Vocal e Instrumental.

Canto ofednico: originado na Franca no século XIX, sendo obrigatorio nas escolas parisienses. E um
canto coletivo, que nio exige um conhecimento prévio musical. O termo faz referéncia a Orfeu. De acordo com
a mitologia grega, era o musico mais talentoso que ja viveu.

Com a crise do café e a consolidacio do capitalismo industrial no Brasil, tivemos a Revolucio de 1930.
Assim, novas exigéncias educacionais surgiram. Houve a criacio do Ministério da Educacio e da Saude Publica.
Em 1932, ocorreu o Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova, liderado por Fernando de Azevedo, Anisio
Teixeira, dentre outros. O objetivo era a concretizacio de uma escola publica, obrigatoria, gratuita, sem
segregacdo social e que se adequasse a nova sociedade urbano-industrial moderna. Com isso, houve a busca de

novos métodos cientificos para educar, dentre eles o ensino das Artes. Parte do documento dizia que

“aarte e a literatura tém efetivamente uma significacio social, profunda e multipla; a aproximacio

dos homens, a sua organizacio em uma coletividade uninime, a difusio de tais ou quais ideias
. e , ' _ L

sociais, de uma maneira ‘imaginada’ e, portanto, eficaz, a extensdo do raio visual do homem e o

valor moral e educativo conferem certamente a arte uma enorme importincia social”.

Ainda em 1932, Villa-Lobos foi convidado por Anisio Teixeira para assumir a direcio da
Superintendéncia de Educacio Musical e Artistica (SEMA). Assim, o canto ofednico e outros aspectos da musica
foram usados na construcio do caréter individual dos alunos, através de um projeto de abrangéncia nacional.

O projeto tornou-se legal através do Decreto n° 19.890, assinado pelo entio Presidente Getulio Vargas.

100

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP © Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



' ISSN 2675-6757

Revista Educacio Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.1, janeiro 2024

A principio, a formacio de professores estava a critério da SEMA, mas em 1942 houve a criacio do
Conservatério de Canto Ofednico (CNCO) para este fim. Villa-Lobos dirigiu este conservatdrio até 1959, ano
de seu falecimento. Apos sua morte, houve a promulgacio da LDB n° 4.024, em 1961, substituindo seuprojeto
pela disciplina de Educacao Musical, implementada em todas as escolas do territorio nacional. Esta disciplina
comecou a contar com outros recursos para a estimulaciao da sensitividade, como o uso de jogos, brincadeiras e
instrumentos de percussio. Em 1964, houve ainda a criacio da Educacio Musical como curso superior, tendo
mais tarde seu nome alterado para Licenciatura em Musica.

Infelizmente, houve o inicio de um periodo sombrio na histéria brasileira, com a posse do presidente
Emilio Garrastazu Médici. Dentre outros acontecimentos, em 1971, Médici sancionou a LDB n° 5.692, banindo
a Educacio Musical nas escolas e substituindo-a pela Educacio Artistica.

Desta forma, o professor foi obrigado a ministrar muitos contetidos artisticos diferentes (artes cénicas,
plasticas, musica e desenho), por mais que nao os dominasse. Com o passar do tempo, a musica acabou sendo
deixada de lado, sendo usada apenas como recreacio em comemoracdes, e as Artes deixaram de ser disciplina
obrigatoria na Educacio Basica.

Apods quase 30 anos fora dos curriculos escolares, em 1996 foi promulgada por Fernando Henrique
Cardoso a Lei n°© 9.394, que reinsere as Artes como componente obrigatério nas escolas, para o desenvolvimento

cultural dos alunos.

1.1 LEI Ne° 11.769

No dia 18 de agosto de 2008, foi promulgada pelo entio presidente Luis Inacio Lula da Silva a Lei n°
11.769, que torna obrigatorio o ensino de musica nas escolas de Educacio Bésica. De acordo com a Prof* Dra.
Magali Oliveira Kleber, presidente da Associacio Brasileira de Educacio Musical (ABEM), a Lei abriu espaco
parase pensar em projetos educacionais inovadores, condizentes com o nosso tempo. Ela reconhece que “os
valores simbolicos das culturas locais devem estar presentes juntamente com aqueles conhecimentos que fazem
parte do patrimonio musical que ¢ um legado da humanidade”, ou seja, na promociao do desenvolvimento
humano, as expressoes cultural e artistica sio insubstituiveis. Porém, Kleber expressa uma grande preocupacio

quanto a falta de professores capacitados suficientes para esta implementacio e acredita que

“levard tempo para que se possa, de fato, termos o ensino de Miisica nos Projetos Pedagégicos das Escolas”.

QUADRO 1 - CRONOLOGIA
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ANO/PERIODO
ACONTECIMENTO
Periodo Jesuitico

Uso de instrumentos de corda e sopro. Musica para ensinar leitura e matematica
1658 - 1661 “Lei das Aldeias Indigenas”.
Canto para difusio da religido e cultura portuguesa 1854 Decreto n° 331 - implementacio de musica nas escolas
1887
Reforma Rangel Pestana - canto coral obrigatério nas escolas primarias
1890
Reforma Benjamin Constant - Decreto n° 981 - elementos de musica devem ser ministrados por professores
especializados para instituicoes primarias e secundérias 1910 - 1920
Implementacio do canto ofednico por Villa-Lobos

1928 Reforma Fernando de Azevedo - Lei n° 3.281- 1° Programa de Musica Vocal e Instrumental -
ensino de musica em todos os cursos 1932
Manifesto dos Pioneiros; Villa-Lobos assume a direcio da Superintendéncia de Educacio Musical e Artistica
(SEMA); Decreto ne 19.890 1942
Criacao do Conservatorio de Canto Ofednico 1961
Substituicio do projeto de  Villa-Lobos pela disciplina de Educacio Musical
1964
Criacao da Educacao Musical como curso superior 1971
Médici sancionou a LDB n° 5.692, banindo a Educacio Musical nas escolas e substituindo-a pela Educacio
Artistica 1996

Foi promulgada por Fernando Henrique Cardoso a Lei n° 9.394, que reinsere as Artes como
componente obrigatério nas escolas 2008 foi promulgada pelo entdo presidente Luis Indcio Lula da Silva a Lei

n° 11.769, que torna obrigatério o ensino de musica nas escolas de Educacio Basica FONTE: Elaborado pelos

autores (2015)
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CONCLUSAO

O embasamento histérico do uso de musicalidade nas escolas é comprovado. De fato, o uso da musica
sempre esteve presente na historia educacional brasileira, iniciando com o periodo jesuitico e sua religiosidade,
seguindo para o canto ofednico com Heitor Villa-Lobos, a criacio da Superintendéncia de Educacio Musical e
Artistica (SEMA) e mais tarde do Conservatorio de Canto Ofednico (CNCO), a implementacio da Educaciao
Artistica nas escolas e a criacio do Ensino Musical como curso superior. Tivemos também um periodo negro na
historia brasileira com a Ditadura Militar, principalmente no governo de Emilio Garrastazu Médici. Dentre

todos os crimes cometidos contra os brasileiros, vetar o ensino musical e artistico nas escolas foi um deles.
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A ARTE COMO EXPRESSAO HUMANA

Autor(a): Rosi Meire Ferreira Taba

RESUMO

O artigo aborda a importincia das expressdes artisticas na construcio e preservacio da identidade cultural de
uma sociedade. A autora discute como a arte, através de diversas formas como musica, danca, teatro, literatura,
pintura e escultura, serve como um meio poderoso de comunicacio, reflexio e expressio das experiéncias
humanas. Essas formas de arte nio apenas proporcionam entretenimento e prazer estético, mas também
desempenham um papel crucial na promocio do didlogo intercultural, na valorizacio da diversidade e no
fortalecimento do senso de pertencimento e identidade cultural. A arte tem a capacidade de conectar pessoas
de diferentes origens e experiéncias, promovendo a compreensio mutua e o respeito pela pluralidade cultural.
Além disso, ela destaca o poder da arte em provocar reflexdes criticas sobre questdes sociais, politicas e
existenciais, estimulando o pensamento critico e a consciéncia social. A arte pode ser uma ferramenta para
abordar questdes urgentes e promover mudancas sociais, inspirando acdes individuais e coletivas em prol de
um mundo mais justo, inclusivo e sustentavel. O artigo conclui que a arte ¢ uma expressio fundamental da
condicio humana que transcende fronteiras culturais, temporais e individuais. Através da arte, os artistas
podem compartilhar suas histdrias, valores e perspectivas, estabelecendo conexdes emocionais e intelectuais
com o publico. A autora enfatiza que a arte tem o poder de transformar a maneira como vemos e entendemos
o mundo, desafiando conviccoes estabelecidas, ampliando horizontes e inspirando mudancas culturais, sociais
e individuais. Assim, a arte € vista como uma fonte de beleza, significado e inspiracio que enriquece nossas

vidas, conecta-nos com os outros e nos convida a explorar os mistérios e maravilhas da existéncia humana.

Palavras-chave: Identidade Cultural; Dialogo Intercultural; Reflexdo Critica; Transformacio Social

INTRODUCAO

Artes como compromisso de cultura destaca o papel fundamental das expressdes artisticas na
construcio e preservacio da identidade cultural de uma sociedade. Ao longo da histéria, as artes tém sido um
meio poderoso de comunicacio, reflexdo e expressio das experiéncias humanas, transmitindo valores, crencas
e tradicoes de uma geracio para outra. As diferentes formas de arte, como musica, danca, teatro, literatura,
pintura e escultura, refletem a diversidade e a riqueza das culturas ao redor do mundo. Elas oferecem um

espaco para a criatividade, a inovacio e a liberdade de expressio, permitindo que individuos e comunidades
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compartilhem suas historias, visdes de mundo e aspiracdes.

Além de serem fontes de entretenimento e prazer estético, as artes desempenham um papel crucial na
promocio do didlogo intercultural, na valorizacio da diversidade e no fortalecimento do senso de
pertencimento e identidade cultural. Elas possibilitam a conexdo entre pessoas de diferentes origens e
experiéncias, promovendo a compreensio mutua e o respeito pela pluralidade cultural. Como compromisso
de cultura, as artes também tém o poder de provocar reflexdes criticas sobre questdes sociais, politicas e
existenciais, estimulando o pensamento critico e a consciéncia social. Elas podem servir como uma ferramenta
para abordar questoes urgentes e promover a mudanca social, inspirando acoes individuais e coletivas em prol
de um mundo mais justo, inclusivo e sustentavel.

As artes como compromisso de cultura representam um caminho para a celebracio da diversidade
cultural, o fortalecimento da coesio social e o enriquecimento do nosso entendimento do mundo. Ao
reconhecer e valorizar o potencial transformador das expressdes artisticas, podemos cultivar sociedades mais

vibrantes, resilientes e humanas.

Promocao da diversidade e inclusao:

A arte celebra a diversidade cultural e promove a inclusio, dando voz a diferentes perspectivas,
experiéncias e identidades. Por meio da a arte tem um impacto significativo na cultura, e ao longo da historia,
tem sido uma forca motriz por tras de varias modificacoes culturais. A arte muitas vezes reflete e expressa a
identidade de uma comunidade, grupo ou sociedade. Por meio da musica, danca, pintura, literatura e outras
formas de expressdo artistica, as pessoas podem compartilhar seus valores, crencas, tradicoes e historias,
contribuindo para a preservacio e evolucio da cultura.

A arte desafia normas sociais e culturais estabelecidas, provocando reflexdes e debates sobre questdes
importantes. Artistas frequentemente abordam temas polémicos, tabus e injusticas através de suas obras,
gerando conscientizacio e incentivando a mudanca cultural. A arte promove a inovacio e a criatividade,
inspirando novas formas de pensar, agir e se expressar. Artistas inovadores muitas vezes desafiam convencoes
e exploram novas técnicas, materiais e ideias, influenciando assim a evolucio da cultura e da sociedade.

A representacio de diversas culturas, identidades de género, origens étnicas e orientacdes sexuais, a arte
contribui para a construcio de uma cultura mais plural e inclusiva. A arte pode ser uma ferramenta poderosa
para a mobilizacio social e o ativismo politico e social. Movimentos artisticos, como o graffiti urbano, o teatro

de rua e a musica de protesto, sio frequentemente utilizados para transmitir mensagens politicas e sociais,
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mobilizar comunidades e provocar mudancas culturais e politicas.

Podemos concluir que, a arte tem o poder de influenciar e modificar a cultura de diversas maneiras,
desde a expressao da identidade e dos valores até o questionamento das normas estabelecidas, a promocio da
diversidade e inclusio, a mobilizacdo social e o ativismo. Ao reconhecer o papel da arte na transformacio
cultural, podemos apreciar sua importancia como uma forca dindmica na sociedade. De acordo com Barbosa
(1990, p. 11), “Acredita-se que a arte ndo é apenas uma consequéncia de modificacées culturais, porém o instrumento
provocador de tais modificacées”.

Assim sendo, a arte transforma-se em novos conceitos em cada periodo, modificando a forma da pessoa
humana racionar, pensar e vendo o mundo em novas formas.

A definicao de arte ¢ uma questdo complexa e muitas vezes subjetiva, pois a arte pode assumir uma variedade
de formas e significados, dependendo do contexto cultural, social e individual. No entanto, geralmente

podemos conceituar a arte como:

EXPRESSAO CRIATIVA E COMUNICATIVA:

A arte é uma forma de expressio humana que envolve a criacio de obras que transmitem ideias,
emocoes, experiéncias e percepcoes através de uma variedade de midias, como pintura, escultura, musica,
danca, literatura, teatro, cinema e fotografia. Essas expressoes criativas sio frequentemente moldadas pela
imaginacdo, pela intuicio e pela habilidade técnica do artista, e podem evocar respostas emocionais e
intelectuais nos espectadores.

Exploracio estética e sensorial: A arte ¢ uma manifestacio estética que estimula os sentidos e convida
a contemplacio e apreciacio estética. Ela pode ser percebida visualmente, auditivamente, titil e
emocionalmente, despertando sensacdes de prazer, beleza, estranheza, admiracio ou desconforto. Através da
combinacio de formas, cores, sons, movimentos e palavras, a arte oferece uma experiéncia sensorial Unica que
transcende a simples funcdo utilitaria e valoriza a experiéncia estética.

Reflexdo e interpretacdo: A arte muitas vezes provoca reflexdo e contemplacio sobre questdes
importantes da vida, da sociedade e da condicio humana.

Ela convida os espectadores a questionar, interpretar e dar sentido as obras, oferecendo diferentes
perspectivas sobre o0 mundo e estimulando o pensamento critico e a imaginacio. Através da arte, podemos
explorar temas universais, como amor, morte, justica, identidade, natureza e transcendéncia, e encontrar

conexdes profundas com nossas proprias vidas e experiéncias.

Na visao de Fischer (1987, p. 20),
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“A arte ¢ necessaria para que o homem se torne capaz de conhecer e mudar o mundo. Mas a arte
também ¢ necessaria em virtude da magia que lhe € inerente.” Para o artista, a arte possui uma funcio muito
maior do que simplesmente ser bela, ser agradavel, decorativa, a obra ¢ a representacio do que o artista vive,
pensa e sente, o artista se molda em sua obra.

A arte tem o poder de transformar a maneira como vemos e entendemos o mundo, desafiando
conviccdes estabelecidas, ampliando horizontes e inspirando mudancas culturais, sociais e individuais. Ela
pode ser um agente de inovacio, criatividade e experimentacio, promovendo novas formas de pensamento,
percepcio e expressio. Através da arte, podemos explorar novas ideias, investigar novas possibilidades e abrir
espaco para a imaginacio e a descoberta.

Em suma, a arte ¢ uma forma de expressio criativa e comunicativa que estimula os sentidos, provoca
reflexdo e transforma nossa compreensio do mundo. Ela ¢ uma parte essencial da experiéncia humana,
enriquecendo nossas vidas, inspirando nossa imaginacio e conectando-nos com os outros e com o mundo ao

nosso redor.

CONCLUSAO

A arte é uma expressio fundamental da condicio humana, que transcende fronteiras culturais,
temporais e individuais. Ao longo da historia, a arte tem sido uma forma poderosa de comunicacio,
criatividade e reflexdo, permitindo que os seres humanos expressem suas experiéncias, emocdoes e visdes de
mundo de maneiras Gnicas e significativas.

Como expressio humana, a arte ndo se limita apenas a criacio de obras estéticas; ela ¢ também um
meio de conexdo, entendimento e transformacdo. Através da arte, os artistas podem compartilhar suas
historias, valores e perspectivas, estabelecendo conexdes emocionais e intelectuais com o publico. As obras de
arte podem evocar uma ampla gama de respostas emocionais, desde o encantamento e admiracio até a
introspeccio e desconforto, convidando os espectadores a refletir sobre questdes importantes da vida, da
sociedade e da condicio humana.

Além disso, a arte tem o poder de inspirar mudancas culturais, sociais e individuais, desafiando
conviccoes estabelecidas, ampliando horizontes e promovendo novas formas de pensamento e percepcio. Ao
criar obras que refletem a diversidade e complexidade da experiéncia humana, os artistas contribuem para a

construcio de uma cultura mais inclusiva, empatica e criativa.
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Em ultima anilise, a arte como expressio humana é uma fonte de beleza, significado e inspiracio que
enriquece nossas vidas, nos conecta com os outros e com o mundo ao nosso redor, e nos convida a explorar os
mistérios e maravilhas da existéncia humana. Ao valorizar e celebrar a arte em todas as suas formas, podemos

cultivar uma maior compreensio, empatia e apreciacio pela riqueza da experiéncia humana.
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GESTAO DA EDUCACAO INFANTIL: UM NOVO OLHAR PARA O CURRICULO

Autor(a): Julianni Guerra Carolino

RESUMO

Este trabalho propoe apresentar um estudo sobre as politicas publicas para a Educacio Infantil no Brasil,
especialmente em se tratando da primeirissima infincia, o que compreende criancas de O a 4 anos de idade.
Sabemos que um estudo que envolva uma analise desse tipo precisa considerar tedricos da Pedagogia, legislacoes
federais vigentes e padrdes nacionais e municipais de qualidade da Educacdo. Sendo assim, verificamos aqui
todos esses itens aliados, a0 mesmo tempo, aos contextos sdcio-histdrico-culturais de nossa sociedade. Levando-
se em conta o fato fundamental da essencialidade da Educacio Infantil para o desenvolvimento integral dos
seres, tratamos neste estudo sobre as concepcdes e contextos do universo infantil, especialmente no municipio
de Sdo Paulo, a evolucio das creches advindas da Secretaria da Assisténcia Social para os centros de educacio
infantil pertencentes a Secretaria da Educacdo, o aprofundamento dos processos de ensino-aprendizagem
relacionados ao cuidar e ao brincar, o papel dos educadores e gestores nestas unidades de ensino. Objetivamos,
entdo, por meio destas andlises, realizarmos contribuicdes com as ciéncias da Educacio, seus desafios atuais,

especificidades, objetividades e praticas pedagdgicas em se tratando dos processos educativos de bebés e criancas.

Palavras-chave: Politicas Publicas de Educacio Infantil; Primeirissima Infincia; Processos de Ensino-

Aprendizagem; Desenvolvimento Infantil

INTRODUCAO

O trabalho apresenta politicas publicas para a Educacio Infantil no que se refere a gestao escolar e ao curriculo,
tratando especificamente do atendimento de 0 a 3 anos, analisando a legislacio que o norteia, bem como as
urgentes necessidades de ajustes para implementacio de melhorias no processo ensino e aprendizagem, com
vistas ao desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas que auxiliario em um bom desenvolvimento
nas etapas subsequentes da educacdo basica. A seguir, estudaremos o papel do gestor escolar neste contexto

especifico, atribuicoes e especificidades do trabalho pedagdgico nesta etapa/ fase da educacio basica.
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e Apresentar politicas publicas vigentes em Educacio Infantil;

e Definir gestio escolar e curriculo nesta etapa da educacio;

e Estudar a legislacio vigente que norteia este atendimento;

e Especificar o papel do gestor escolar neste contexto educacional;

e Implementar melhorias no processo de ensino aprendizagem visando o desenvolvimento de

competéncias e habilidades que subsidiardo as demais etapas da educacio basica.

REFERENCIAL TEORICO

O objetivo geral deste trabalho ¢é apresentar politicas publicas vigentes em educacio infantil, investigando as
concepcdes que permeiam o nivel infantil; definir gestdo escolar e curriculo nesta etapa da educacio bésica, bem
como a pratica cotidiana dos gestores que trabalham nessa etapa de ensino; analisar os fundamentos tedricos
que embasam a educacio infantil; compreender a prética e estudar a legislacio vigente que fundamentam este
atendimento, em especial a proposta atual da Secretaria Municipal de Educacio, designada de Curriculo da
Cidade de Sao Paulo: Educacio Infantil, com breve explanacio sobre o mesmo; especificar o papel do gestor
escolar neste contexto educacional; implementar melhorias no processo de ensino aprendizagem visando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que subsidiardo as demais etapas da educacio basica.

A anilise das premissas registradas no Projeto Politico Pedagogico das diversas Unidades Educacionais
explicitam ndo apenas o curriculo oficial prescrito pela Secretaria Municipal de Educacio, como também a parte
especifica e singular, de cada um dos CEI’s - Centros de Educacio Infantil, que substituiram as antigas creches,
ligadas a Secretaria de Assisténcia Social, mudando o paradigma de atendimento de bebés e criancas, integrando
o cuidar e o educar, preocupando-se com o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para a
continuidade de estudos nas demais etapas da educacio bésica. As primeiras creches da cidade de Siao Paulo
surgiram na década de 1950, por meio de convénios entre entidades beneficentes e a Comissao de Assisténcia
Social Municipal em 1951, substituida pela Divisdo de Servico Social em 1955, cuja funcio era atender aos
municipes necessitados, de baixa renda ou sem nenhuma renda, e a protecdo a infincia. Cedendo a pressio de
movimentos sociais, em 1966 houve ampliacio do atendimento com a celebracio de convénios com creches
particulares, que passaram a ser mantidas pela Prefeitura, ampliando a rede conveniada.

Na década de 1970, a Secretaria de Bem-Estar Social inicia a discussdo da implementacio de uma rede municipal
de creches diretamente administradas pelo Estado, sob o impacto das propostas de educacio compensatoria,
baseadas nas teorias de privacio cultural que comecaram a ser divulgadas no pais. A fundamentacio teorica foi

baseada nos principios da psicologia desenvolvimentista, partindo do pressuposto de que a crianca atendida
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apresentava caréncias ocasionadas pela privacio alimentar, afetiva, social, entre outras e previa acoes
YR « LY . -~ .

compensatorias, tendendo a “corrigir as omissoes apresentadas pela crianca culturalmente carente, anulando a

defasagem entre a sua idade cronoldgica e o nivel de desenvolvimento em que se encontrava” (1974, v.I1,.7).

Porém, a Prefeitura da cidade de Siao Paulo, em plena expansio populacional, respondeu a pressio dos

movimentos sociais apenas na administracio do Prefeito Reynaldo de Barros (1978-1982), que construiu ou

alugou 120 equipamentos para a rede direta, ampliando os atendimentos para mais de 13.000 criancas.

MUDANCAS IMPORTANTES OCORRERAM

Em janeiro de 2002, os Centros de Educacio Infantil passaram para a administracio da Secretaria Municipal
de Educacio, mudando paulatinamente o paradigma de atendimento. Apds quinze anos, a rede municipal de
CEI’s tem consciéncia da necessidade de uma instituicio de Educacio Infantil promover, através de suas
propostas pedagogicas, praticas que incluem cuidado e educacio, favorecendo a integracio entre os aspectos
fisicos, sociais, afetivos, linguisticos e cognitivos das criancas, tomando-as como seres completos, totais e
indivisiveis, sem ter como objetivo final a escolarizacio e sim a socializacio e transmissio de conhecimentos
como eixo articulador de seus sentidos e significados, promovendo experiéncias de ampliacio sensorial,
expressiva, corporal, cognitiva, linguistica, ética, estética, motora, sociocultural mediadas pelos adultos e que
possibilitem a construcio da autonomia, da saude, do bem-estar, da auto-organizacio. Creches que viabilizem a
promocio da curiosidade, a exploracio, o encantamento, a indignacdo em relacio a natureza e ao mundo fisico
e social. O desafio de respeitar as experiéncias e os saberes das criancas, sujeitos historicos com marcas de sua
origem étnico-racial, regional, religiosa, linguistica, familiar, ampliando seus conhecimentos e articulando-os ao
patrimonio cultural, tecnolégico, cientifico, ambiental e artistico da humanidade.

Esses desafios exigem a formacdo continuada dos profissionais da creche, com vistas a atualizacio e
aprofundamento dos conhecimentos, bem como a capacidade de refletir criticamente sobre o exercicio docente
e as praticas cotidianas, visando uma intermediacio eficiente e uma intervencio que busque a qualidade social
da educacio.

Quanto ao gestor escolar na educacio infantil, este profissional precisa ter uma visdo global da instituicao
focando na aprendizagem dos alunos, promovendo as condicdes necessdrias a aprendizagem, com adequacio de
espacos, cuidando da aplicacio de recursos financeiros e fortalecendo as relacdes interpessoais entre os
funcionarios, professores e a Comunidade. Um dos maiores desafios no cotidiano desta modalidade de ensino

é a juncio entre o cuidar e o educar, conceitos indissociaveis, que exigem profissionais com formacio adequada
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pois os cursos de formaciao ofertados pelas Universidades destinam carga horéria reduzida para a Educacio
Infantil, com lacunas que deverio ser preenchidas na trajetdria profissional do professor, dentro do ambiente
de trabalho a partir da reflexdo de sua prépria pratica.

Sendo assim, cabe aos gestores promover mudancas efetiva nas praticas com bebés e criancas pequenas,
assumindo o papel de lideranca pedagogica na coordenacio de sua equipe e mediando intencionalmente a
reorganizacio dos tempos, espacos, experiéncias e relacoes dos adultos com as criancas, envolvendo nesse
processo toda a equipe escolar, tendo como ponto de partida a premissa que a crianca aprende desde que nasce
e que a aprendizagem ¢ promotora do desenvolvimento e podem ser decisivas na constituicio da personalidade

e da inteligéncia.

ATUALMENTE NOVOS DESAFIOS NOS MOBILIZAM

A equipe gestora que coordena o trabalho pedagégico na creche deve atuar como mediadora do desenvolvimento
de sua equipe, nas acoes intencionais de mediacio e com olhar atento para tudo o que acontece, ou seja, como
0 espaco estd organizado, quais materiais estio disponiveis, como os adultos se relacionam com as criancas nos
diferentes momentos do dia, que experiéncias as criancas vivem, como sdo construidas as narrativas do percurso
da crianca ao longo do ano, enfim, por meio de uma gestdo atenta, todo o cotidiano da creche servira de
instrumento de reflexio, mudanca e aprimoramento do fazer pedagégico, envolvendo-se com o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) que ¢ coletivo e tnico, portador dos valores da instituicio quanto a educacio que esta busca
oferecer as criancas, revisto e revisado na medida em que a equipe estuda, reflete sobre suas praticas e aprimora
suas intencoes, criando novos objetivos a partir das necessidades dos bebés e criancas daquele CEI,
desenvolvendo acoes pedagdgicas com intencionalidade, visando a melhoria da qualidade social da educacio
ofertada, englobando desde o olhar macro para toda a organizacio e funcionamento da Unidade até a andlise
de uma questio individual que emerge em um unico aluno, colocando-se como mediadora do desenvolvimento
profissional da equipe ao planejar e construir ambiente colaborativo que favoreca a aprendizagem de todos os
que convivem diariamente na instituicio, envolvendo todos os segmentos da escola em pesquisa, estudo,
registros, reflexdo, cuidado e educacio para as criancas.

Implementar melhorias no processo de ensino aprendizagem visando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que subsidiardo as demais etapas da educacio basica, estudando essa modalidade de ensino com viés
historico e social, registrando as mudancas que sucessivamente ocorreram até os dias atuais, fundamentado no

Curriculo da Cidade de Siao Paulo para a Educacio Infantil, que atendem as Diretrizes Nacionais para a
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modalidade de ensino, afirmando que a mesma exerce uma tripla funcdo social. A primeira delas ¢ a funcio
social de acolhimento das criancas pequenas, no sentido de assumir a responsabilidade de cuida-las e educa-las
em sua integralidade, complementando e compartilhando a acio da familia.

A segunda 4 a funcio politica de promover a igualdade de oportunidades educacionais entre as criancas de
diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncias das infancias.
Em esséncia, isso significa contribuir para que bebés e criancas usufruam de seus direitos civis, humanos e
sociais, exercendo o seu direito a participacio.

Por fim, temos a funcio pedagadgica, pois a escola é um espaco privilegiado tanto para a ampliacio e diversificacio
de repertorios, saberes e conhecimentos de diferentes ordens como para estabelecer o encontro e a convivéncia
entre criancas e adultos, a fim de construir outras formas de sensibilidade e sociabilidade que constituam
subjetividades comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta, o rompimento de
relacoes de dominacio etdria, socioecondmicas, étnico-racial, de géneros, linguistica, religiosa e deficiéncias.

O Curriculo Integrador da Infancia Paulistana assume esse papel, comprometendo-se com a qualidade social da
educacio, considerando a diversidade que compde as infincias que habitam a metropole e se contrapde as
desigualdades que condicionam a vida de bebés e criancas, assumindo como objetivo principal a oferta as novas
geracoes a oportunidade de encontrar pessoas e criar modos de participacio e convivéncia. Ao integrar
brincadeiras, exploracdes e investigacoes, os bebés e criancas vivenciam experiéncias e aprendem o modo de
viver que foram construidos historicamente nas diferentes culturas, interagindo com os distintos saberes e os
conhecimentos, tendo em vista o interesse comum e nio apenas os desejos e interesses individuais.

Na Educacio Infantil, os espacos possibilitam o exercicio da acdo coletiva e da autonomia dos bebés e das
criancas nas suas investigacdes, na sua descoberta e no conhecimento do mundo. Estar nesse espaco educativo
possibilita aos bebés a as criancas criar uma voz prépria, com autoria e protagonismo. E um tempo para
identificar os seus sentimentos e desejos, construir uma atitude pessoal frente ao mundo, aprender a
compreender as pessoas e a diversidade de modos de ser e estar, fazer escolhas desenvolvendo significados
pessoais e significacoes sociais.

As Unidades de Educacio Infantil t8ém o compromisso como acolhimento das criancas, apoiando-as na
constituicio de seu pertencimento social e na construcio de sua identidade, pois é nelas que acontecem as
relacdes sociais e culturais, os questionamentos e as experiéncias com a arte e o conhecimento cientifico e
tecnologico, num espaco ladico e acolhedor. Nela se constroem as experiéncias pessoais e se compartilham
vivéncias com colegas, professores e professoras e educadores.

Cabe aos gestores especial atencio aos espacos organizados para as experimentacdes oferecidas, os tempos para
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as elaboracdes, as criticas, as releituras e as materialidades para as criacdes e os questionamentos que as criancas
evidenciam, sejam eles verbais ou gestuais. E preciso um olhar atento para sustentar a possibilidade de que cada
bebé ou crianca que estejam no CEI seja convidado a ndo apenas reproduzir, mas a reinventar e transformar o

mundo.

CONCLUSAO

A Educacio Infantil Paulistana vem se transformando com o passar do tempo, assim como a sociedade, o que
nos exige olhares atentos e escutas sensiveis de forma a suprir necessidades urgentes e essenciais em se tratando
dos processos e metodologias de ensino-aprendizagem, multietarismo, multiculturalismo além de questoes
relacionadas 4 alimentacio e higiene, ao cuidar e ao brincar.

As politicas publicas provenientes do Ministério da Educacio (MEC) para a educacio infantil no que se referem
a gestdo escolar e ao curriculo, tratando especificamente do atendimento de O a 6 anos, trazem diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de forma a propiciar o cumprimento do preceito constitucional da descentralizacdo
administrativa, bem como a participacio dos diversos atores da sociedade envolvidos neste segmento
educacional.

O documento “Politica Nacional de Educacio Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacao”
publicado pelo MEC compreende que pesquisas sobre desenvolvimento humano, formacio da personalidade,
construcio da inteligéncia e aprendizagem nos primeiros anos de vida apontam para a importincia e a
necessidade do trabalho educacional nesta faixa etdria. Além disso, as pesquisas a respeito da producio de
culturas infantis, historia da infAncia brasileira e pedagogia da infincia, realizadas nos ultimos anos no Brasil,
demonstram o quao amplo e complexo é esse campo de conhecimento e drea de atuaciao. Temdticas relacionadas
ao convivio com as criancas nos diferentes tempos e espacos da escola, sendo elas sujeitos de direitos, com seus
pares, criancas da mesma ou de outras idades, adultos de sua familia ou ndo, enfim, relacdes de multiplas
vivéncias e convivéncias, apontam para a necessidade de momentos de observacio e estudo sobre os contextos
em que os pequenos estdo inseridos e como percebem e fazem uso de sua identidade no mundo.

Dessa forma, torna-se de fundamental importancia o papel dos educadores da primeira infincia, pois estes
podem apontar caminhos para investigacio das potencialidades e desafios do cuidar e educar as criancas, cuja
atuacio complementa o papel da familia em prol da formacio de sujeitos criticos, defensores de seus direitos,
cidadaos responsaveis.

A pratica dos profissionais da Educacido Infantil, aliada aos estudos e pesquisas sobre o tema, vem construindo

um conjunto de experiéncias capazes de conceber um projeto politico pedagdgico que, de fato, atenda as
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especificidades da formacio humana, especialmente nessa fase inicial da vida.

Ha, ainda, muito a percorrer no trajeto de exploracio dos estudos sobre a Educacio Infantil, especialmente
porque foi somente nos ultimos anos que esta teve seu reconhecimento como direito da crianca, das familias e
como dever do Estado.

De qualquer forma, partindo das politicas ja existentes, das discussdes sobre a elaboracio da LDB, das demandas
dos estados e municipios, assim como das prioridades do MEC, em 1995 foi definida a melhoria da qualidade
no atendimento educacional as criancas de 0 a 6 anos como principal objetivo, tendo de ser adotadas linhas de
acdo que incentivem a elaboracdo, implementacio e avaliacio de propostas pedagogicas e curriculares; promocio
da formacio e da valorizacio dos profissionais que atuam nas creches, centros de educacio infantil e em pré
escolas; apoio aos sistemas de ensino municipais de forma que assumam sua responsabilidade com a Educacio
Infantil.

Entendemos, entio, que a Educacio Infantil tem funcio diferenciada e, a0 mesmo tempo, complementar a acdo
da familia, implicando em uma profunda, permanente e articulada comunicacio entre ambas. Sendo assim,
torna-se dever do Estado, direito da crianca e opcao da familia o atendimento em instituicoes e/ou centros de
Educacio Infantil.

As equipes gestoras dessas unidades exercem funcdes e atribuicoes de fundamental importancia em se tratando
de zelar pela qualidade na Educacio Infantil, assegurando pardmetros, avaliando e reavaliando processos.
Precisam considerar as criancas como seres integrais, observando suas especificidades, as diferencas entre elas,
além da forma como cada uma se reconhece, conhecem e exploram o mundo por meio do brincar. Assim, os
gestores devem elaborar, implementar e avaliar as propostas pedagdgicas de suas instituicdes de educacio a partir
das Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil, com a participacio dos bebés, criancas, seus familiares e/ou
responsaveis, além do corpo docente, explicitando concepcdes, definindo referenciais 4 metodologia do trabalho

pedagdgico e ao processo de desenvolvimento/aprendizagem.
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OS IDOSOS E A EDUCACAO FISICA

Autor(a): Sandra Souza Torres

RESUMO

E notdrio que as atividades fisicas contribuem para a melhoria da qualidade de vida, em meio as diversas modalidades e
métodos, faz-se necessario compreender quais atividades possibilitam melhores beneficios ao grupo da terceira idade. Em
relacio ao elevado aumento de quedas provocadas nas pessoas idosas, a pesquisa também analisard suas causas e
consequéncias. Objetivo: Verificar como a musculacio pode contribuir para a prevencio de quedas na terceira idade,
mostrando os possiveis beneficios desta pritica. Metodologia: O presente trabalho foi realizado por meio de uma pesquisa
bibliografica a luz de diversos autores conceituados acerca do tema em questdo, procurando destacar a contribuicio da

musculacido na terceira idade.

Palavras Chave: Educacio Fisica; Terceira idade; Quedas no Envelhecimento; Beneficios da musculacio.

INTRODUCAO

Este trabalho tem o intuito de analisar os conceitos relacionados a terceira idade, bem como a relacio deste
envelhecimento acerca da saude da pessoa idosa (1-4). A Educacio Fisica vem contribuindo com o desenvolvimento do
ser humano em relacio a busca pela qualidade de vida, serdo discutidas as definicdes e aspectos importantes para
construcido desta qualidade (5-6).

E notdrio que as atividades fisicas contribuem para a melhoria da qualidade de vida, em meio as diversas
modalidades e métodos, fazse necessirio compreender quais atividades possibilitam melhores beneficios ao grupo da
terceira idade. Em relacdo ao elevado aumento de quedas provocadas nas pessoas idosas, a pesquisa também analisara suas
causas e consequéncias (7-8).

Para tal, este trabalho objetiva verificar como a musculacio pode contribuir para a prevencio de quedas na terceira
idade, mostrando os possiveis beneficios desta pratica (9-12).

Elaborado através do auxilio de diversos autores, em meio de pesquisas bibliograficas, tendo em vista que a revisao

de trabalhos ja realizados é capaz de fornecer dados relevantes relacionados ao tema.
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CONCEITO DA TERCEIRA IDADE

A pessoa passa a ser considerada idosa na maioria das vezes, quando completa sessenta anos de idade,
independente do seu estado psicologico, social e bioldgico, porém este conceito abrange multiplas dimensoes
que ultrapassam a idade cronologica (1).

A quantidade de pessoas que atingem os sessenta anos de idade no mundo estd aumentando cada vez
mais comparado a qualquer outra faixa etdria, estima-se que até o ano de 2025, existira aproximadamente 1,2
bilhoes de pessoas idosas (1).

A propdsito Neri aponta que o termo “terceira idade” hoje bastante empregado no cotidiano social
originou-se na década de 1960 na Franca, no intuito de diferenciar idades de aposentadoria onde a primeira
idade seria a infincia, a segunda a fase adulta e entio a terceira idade, que nesta época consistia em evidenciar
a partir dos 45 anos (2).

As percepcoes de velhice ocorrem a partir das formas de conhecimento elaboradas por uma sociedade
possuidora de seus proprios valores e conceitos. Em meio as transformacdes sociais que valorizam a
produtividade do novo, as pessoas idosas tornaram-se vulneraveis por meio de exclusdes, sendo vistas como
cansadas, improdutivas e doentes, tornando sua identidade negativa (3).

Conforme o corpo envelhece ¢ comum o entendimento de que o idoso precisa frequentemente avaliar
sua saude de maneira mais ativa do que antes. Caldas destaca as capacidades funcionais e cognitivas como
indicadores de saude na terceira idade (4).

O autor conceitua a Capacidade Funcional como as condicdes que o individuo possui para adaptacio
dos problemas diarios, as atividades exigidas pelo meio em que vivem. Ja a Capacidade Cognitiva ¢ definida
como algo para registro e armazenamento dos dados da realidade, capacitando o conhecimento e a percepcio.

Diante do exposto Hartmann reforca que a velhice ndo pode estar associada ao desaparecimento ou

diminuicdo da saude, bem como sua incapacidade (4).

EDUCACAO FISICA E QUALIDADE DE VIDA
Segundo Castellon e Pino entendese que a Educacio Fisica na abordagem da qualidade de vida ¢
fundamental pelos aspectos debatidos para sua definicio, caracterizadas como:
e Qualidade das condicoes de vida (componente objetivo);
e Satisfacdo pessoal com as condicoes de vida (componente subjetivo);

e Combinacio das condicoes de vida com a satisfacio;

119

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP ® Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



' ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.1, janeiro 2024
e Combinacio das condicoes de vida e satisfacio pessoal segundo o que considera o préprio sujeito em
funcio da sua escala de valores.
Os componentes citados pelos autores sio o bem estar fisico, bem estar material, bem estar social, bem estar

emocional, desenvolvimento e atividade (5).

O bem estar fisico é sem duvida, o principal campo de acio da Educacio Fisica, o que significa seres
satisfeitos com o aspecto fisico que possuem, refletindo na obtencio de mais disposicio em seu cotidiano. A
relacio do bem estar fisico nos remete ao bem estar social, pois pessoas aptas a desenvolverem suas atividades
relacionam-se melhor com a sociedade (5).

Nosso corpo necessita de algum tempo para adaptarse a uma determinada situacio, por isso os beneficios
relacionados aos varios aspectos da atividade fisica sdo gradativos e progressivos. Sendo assim, muito se tem falado sobre
tal pratica na terceira idade devido ao aumento da populacio mundial que esta envelhecendo (5).

Considerando as caracteristicas presentes na pratica da atividade fisica, ¢ possivel observarmos que o
ambiente torna-se propicio para que o individuo possa expressar mais liviemente sua totalidade. Nesta
perspectiva, Nogueira e Palma relatam que a atividade fisica pode ser definida como “qualquer movimento
corporal, produzido pelos musculos esqueléticos, que resulta em gasto energético maior do que os niveis de
repouso” (6).

Para o autor, o principal instrumento da Educacio Fisica é o desenvolvimento do ser humano, o qual se d4 a
partir da integracio entre a motricidade, o cognitivo e o socioafetivo, pois o profissional da drea ¢ preparado para provocar

tais estimulos e buscar integracio entre eles (6).

MUSCULACAO E PREVENCAO DE QUEDAS PARA IDOSOS

Percebe-se que dentre as atividades que possibilitam reforcar os musculos e prevenir quedas, a
musculacio estd entre poucas que contribuem para o aumento da densidade ¢ssea devido a utilizacio de
exercicios de tracio e peso, além de diminuir as perdas funcionais durante o processo de envelhecimento,
promove aquisicio de massa muscular, melhora das funcoes cardiovasculares e respiratorias, reducio do
percentual de gordura, auxilia na recuperacio da agilidade, flexibilidade, entre outras (7).

E necessario tomar medidas de prevencdo com o intuito de priorizar a seguranca e a manutencio da
autonomia nas atividades de vida diaria. Para Maciel, as medidas necessédrias para prevencio de quedas estio

relacionadas as orientacoes aos idosos e seus familiares sobre:
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e Os riscos e consequéncias das quedas;
e A seguranca do ambiente em que vive e circula;
e O estilo de vida no que se refere a dieta e exercicio fisico;
e A avaliacio das situacoes global e periodica incluindo a funcio cognitiva, distirbios de humor,
capacidade de realizacio de atividades de vida didria e condicdes sociais;

e A racionalizacio de prescricio e correcio de polifarmacia (8).

Causas e consequéncias das quedas

As causas das quedas em idosos podem ser variadas e estar associadas. Os fatores responsaveis estio
relacionados intrinsecamente, decorrentes de alteracdes fisioldgicas ocasionadas pelo envelhecimento, como
também extrinsecamente, pelas circunstincias ambientais que criam desafios aos idosos (9).

Dentre os fatores intrinsecos, o surgimento de doencas, o uso de farmacos, a reducio da capacidade
fisica, ou ainda, o déficit sensorial podem gerar efeitos sobre o controle postural do individuo provocando a
queda.

Pelos fatores extrinsecos, saber o local onde ocorreu a queda é importante para identificar as
circunstincias ambientais causadores da mesma, pois um estudo feito por Campbell em Ribeirio Preto, verificou
que cerca de 44% das ocorréncias encontradas eram no proprio lar dos idosos que viviam na comunidade (9).

Através do estudo feito pela unidade de emergéncia de um Hospital Universitario em Ribeirio Preto,
identificou-se no atendimento de idosos com diagnodsticos de queda, a fratura como uma consequéncia grave,
destacando também o medo de cair novamente, a elevada proporcio de internacdes hospitalares e a necessidade

de ajuda nas atividades apds o acidente (9).

Figura 1 - Consequéncias apresentadas pelos idosos apds a queda.
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Fonte: Revista de Satade Publica, Sao Paulo 2004.
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Podemos observar as consequéncias que a queda trouxe para esses individuos, sejam elas fisicas,
psicoldgicas ou sociais e a importincia destes dados para reconhecer a necessidade de um planejamento de

medidas preventivas de quedas para os idosos (9).

Beneficios na prevencio de quedas
De acordo com Vieira, a musculacdo ¢ uma atividade que trabalha a musculatura corporal desenvolvendo
capacidades como equilibrio e forca, sendo extremamente importante para a diminuicio de riscos de quedas e
fraturas, por proporcionar um caminhar mais seguro e maior rigidez durante os movimentos (10).
Diante dos beneficios da musculacio, podemos citar alguns pontos interessantes que auxiliam os idosos
em relacio as quedas.
e Efeito nas articulacdes: aumentam a amplitude articular das pessoas com limitacoes dos
movimentos.
e Efeito no tecido dsseo: eficientes para estimular a massa dssea e nao apresentam o dano do
impacto.
e Efeito musculo esquelético: estimulam todos os mecanismos responsaveis pelo aumento de
volume muscular, aumentando sua forca através da hipertrofia.
e Efeito neuromuscular: estimulam os proprioceptores dos musculos para desenvolver consciéncia
corporal, aprimorando reflexos de correcio e estabilizacio postural.
e Efeito no tecido adiposo: aumentam o gasto caldrico auxiliando no emagrecimento e

manutencio da massa muscular (10).

A pratica da atividade fisica ¢ citada por diversos autores que concordam com os beneficios desta no que
diz respeito a qualidade de vida, os profissionais da saide devem estar atualizados nas relacdes dos exercicios
com a saude, para que nio sejam perdidas oportunidades de bem orientar as pessoas (10).

Nesta perspectiva, praticar atividade fisica tornou-se um importante recurso que pode ser utilizado na
prevencio e controle das quedas, recurso este que vem alcancando importante relevincia nas politicas publicas

propostas na promocio da satade (11).

Um beneficio significativo a saude pode ser encontrado por meio da musculacio, percebese que a
resposta da populacio idosa ao treino de forca ¢ sem davida positiva, entre os seus beneficios, destacam-se a

melhoria da forca e da flexibilidade, que mantém o idoso seguro em suas atividades diarias, tornando-o menos
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vulneravel a quedas, o aumento da densidade dssea, o qual possibilita proteger o corpo do idoso contra a
osteoporose e a reducio da gordura corporal, importante para a manutencio do peso (12).

Outro beneficio que se destaca devido ao grande fator de ocorréncias apds quedas ¢ a reducio de dor articular, o
qual contribui para a reducio de dores das articulacdes, como coluna, ombros e joelhos. A postura corporal pode ser
melhorada ao treinar a musculacio na terceira idade, evitando a perda da tonicidade do musculo esquelético, natural
durante essa fase da vida (12).

A participacio num programa de exercicios torna-se um instrumento efetivo, para reduzir e prevenir um numero de

degeneracoes funcionais associadas ao envelhecimento humano (13).

CONCLUSAO

Através deste trabalho, podese compreender que a Educacio Fisica desenvolve o crescimento das
dimensdes humanas, possuindo um papel fundamental na busca pela qualidade de vida e saide do ser humano.

Em relacio a velhice, seus conceitos e defini¢des foram mostrados a fim de apresentar como a atividade
fisica pode tornar este complexo processo mais agradavel e seguro. Verificou-se também o elevado numero de
idosos que sofrem as consequéncias do risco de quedas decorrente da vulnerabilidade causada por fatores
intrinsecos e extrinsecos.

O estudo relatou como a musculacio pode contribuir para a prevencio de quedas na terceira idade,
apontando os beneficios promovidos por tal prética, concluindo que a musculacio ¢ indicada e de suma

importancia para os idosos na prevencao de quedas.
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A FUNCAO SOCIAL DA ARTE

Autora: Ana Paula Faria Narcizo

Resumo
A funcio social da arte abrange uma ampla gama de propositos e impactos que a arte pode ter na sociedade. Ela

vai além da simples expressdo individual ou estética, buscando contribuir para o desenvolvimento humano, o
debate publico, a reflexdo critica e a transformacio social. A arte permite que as pessoas expressem suas emocoes,
pensamentos e experiéncias de forma criativa, facilitando a comunicacio e a conexdo entre individuos e
comunidades. Através da arte, é possivel explorar questdes sociais, politicas, culturais e pessoais, estimulando a
reflexdo critica e o questionamento das normas estabelecidas na sociedade. Concluimos portanto que, a funcio
social da arte ¢ multifacetada e dinimica, desempenhando um papel fundamental no enriquecimento da vida

humana, na promocio da diversidade cultural e na busca por um mundo mais justo, inclusivo e criativo.

Palavras chaves: Arte; Funcio Social; Emocoes; Multidisciplinariedade

INTRODUCAO

A funcio social da arte refere-se ao papel que a arte desempenha na sociedade, além de sua dimensio
estética e expressiva. Ela engloba varias maneiras pelas quais a arte contribui para a vida em comunidade, o
desenvolvimento humano e a transformacio social. Abaixo estdo alguns aspectos importantes da funcio social
da arte.

A funcio social da arte ¢ ampla e diversificada, abrangendo desde a expressio individual até a
contribuicdo para a coesdo social, a conscientizacio critica e o progresso humano e cultural.

A arte proporciona um meio de expressdo Unico para artistas e publico, permitindo a comunicacio de
ideias, emocoes e experiéncias de forma nio verbal e altamente simbolica. A arte frequentemente provoca
reflexdes criticas sobre questdes sociais, politicas, culturais e pessoais, incentivando o publico a questionar e
analisar diferentes perspectivas e realidades.

A Preservacio cultural Através da arte, as tradicoes culturais, historicas e identidades de grupos étnicos,

sociais e regionais sio preservadas, valorizadas e transmitidas as geracdes futuras. A arte é uma poderosa
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ferramenta educacional que pode informar, sensibilizar e conscientizar as pessoas sobre temas como direitos
humanos, justica social, meio ambiente e diversidade cultural.

Artistas e obras de arte muitas vezes sdo agentes de mudanca e ativismo, abordando questdes politicas,
sociais e ambientais e mobilizando acdes e discussdes em prol do bem comum. A prética e apreciacio da arte
tém efeitos terapéuticos e terapéuticos, promovendo o bem-estar emocional, mental e fisico, e sendo utilizada
em contextos terapéuticos, como a arteterapia.

A Inclusio e diversidade: a arte promove a inclusdo e a diversidade, oferecendo espacos e oportunidades
para vozes marginalizadas, minorias étnicas, grupos sociais desfavorecidos e pessoas com deficiéncias se
expressarem e serem representadas. A arte inspira a criatividade, a imaginacdo e a inovacio em varias dreas da
vida, desde as artes visuais e performativas até a ciéncia, tecnologia, negocios e educacio.

De acordo com Fischer com FISCHER, 1987, p. 51, “(...) o artista continua sendo o porta voz da sociedade”.
Ainda nos dias de hoje o artista tem uma funcdo social indiscutivel: ser um representante da sociedade, relatar em suas obras
a realidade pela qual ela passa.

A funcio social da arte, de acordo com muitos pensadores contemporaneos, incluindo George Fischer,
esta relacionada a capacidade da arte de desempenhar um papel ativo na sociedade. Aqui estio alguns pontos-
chave que geralmente sio abordados ao discutir a funcio social da arte.

A arte pode ser uma ferramenta poderosa para a transformacio social, capacitando individuos e
comunidades a promover mudancas positivas em suas realidades, além de oferecer formas de resisténcia e
superacio diante de desafios e injusticas.

Assim sendo, podemose podemos identificar visdes de teodricos e pensadores que podem enfatizar

diferentes aspectos dependendo de suas abordagens e perspectivas especificas.

Compreender e Ensinar Artes
Compreender e ensinar artes envolve uma abordagem multifacetada que abrange tanto a apreciacio
quanto a producio artistica, além do entendimento dos contextos culturais, historicos e sociais em que a arte

esta inserida. Aqui estdo alguns pontos importantes sobre como compreender e ensinar artes de maneira eficaz:
Compreender Artes:
Compreender artes envolve desenvolver uma apreciacio estética, que é a capacidade de reconhecer e

valorizar a beleza, a expressividade e a criatividade nas obras de arte.
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7

Contexto Historico e Cultural: Para uma compreensio completa da arte, é essencial considerar o
contexto historico e cultural em que uma obra foi criada. Isso inclui entender as influéncias artisticas, politicas,

sociais e filosoficas que moldaram a producio artistica em diferentes periodos e culturas.

Analise Critica: A analise critica ¢ fundamental para compreender as obras de arte em profundidade. Isso
envolve examinar elementos como composicio, estilo, técnica, simbolismo e mensagem da obra, bem como
interpretar seu significado e impacto.

Diversidade Artistica: Compreender artes significa reconhecer e apreciar a diversidade de formas artisticas,
incluindo pintura, escultura, musica, danga, teatro, cinema, literatura, entre outras. Isso também envolve
explorar diferentes movimentos artisticos, estilos e tradicdes culturais.

Conexdes Interdisciplinares: As artes estio interligadas a outras disciplinas, como historia, filosofia,
antropologia, sociologia e psicologia. Compreender artes muitas vezes envolve fazer conexdes interdisciplinares

para uma visio mais abrangente e contextualizada.
Ensinar Artes:

Ao ensinar artes, ¢ importante desenvolver as competéncias artisticas dos alunos, incluindo habilidades
técnicas, criativas, expressivas e criticas necessarias para produzir, interpretar e avaliar obras de arte. O ensino
de artes deve promover a exploracio da diversidade artistica, apresentando aos alunos uma ampla gama de
formas de arte, estilos, artistas e tradicdes culturais, incentivando a apreciacio da pluralidade artistica.Integracio
Curricular: Integrar as artes ao curriculo escolar permite explorar conexdes entre arte e outras disciplinas,
estimulando a criatividade, o pensamento critico e a aprendizagem multidimensional.

O ensino de artes deve estimular a criatividade dos alunos, encorajando-os a experimentar, expressar-se
livremente e desenvolver sua voz artistica Unica. As aulas de artes devem promover a reflexio critica e o didlogo
sobre questdes artisticas, culturais e sociais, incentivando a expressio de diferentes perspectivas e pontos de vista.
Compreender e ensinar artes envolve explorar a diversidade artistica, desenvolver competéncias criativas e
criticas, e contextualizar a arte dentro de seu contexto historico, cultural e interdisciplinar. Isso proporciona
uma experiéncia educacional enriquecedora e significativa para os alunos, promovendo uma apreciacio mais

profunda e uma participacdo ativa nas artes e na cultura.
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De acordo com BUORO (2000, p, 360).

“(...) também os pais colocaram o trabalho de artes plasticas na escola em segundo plano, pois se sentem

ansiosos com a alfabetizacio dos filhos e nio sabem muito bem a finalidadedas aulas de artes”.

Podemos destacar que fica impossivel comunidades escolares conviverem sem a disciplina de artes em

salas de aula, para isso se faz necessario sua valorizacio da disciplina tanto quanto as demais.

A valorizacio das disciplinas de artes ¢ fundamental para promover uma educacio completa e
enriquecedora, que abrange nio apenas aspectos cognitivos, mas também emocionais, criativos e culturais. Aqui
estdo algumas razoes pelas quais as disciplinas de artes devem ser valorizadas:

As artes oferecem um espaco para a expressio individual e a criatividade, permitindo que os alunos
desenvolvam suas habilidades artisticas e explorem diferentes formas de se expressar e se comunicar. O estudo
das artes ajuda a desenvolver habilidades sociais e emocionais, como empatia, colaboracio, autoexpressio,
resolucdo de problemas e autoconfianca. Essas habilidades sdo essenciais para o sucesso pessoal e profissional
dos alunos.

As disciplinas de artes incentivam o pensamento critico, a andlise e a reflexdo sobre questdes complexas,
promovendo uma compreensdo mais profunda do mundo ao nosso redor e estimulando o desenvolvimento de
uma visao critica e analitica. As artes oferecem insights valiosos sobre diferentes culturas, tradicoes e perspectivas,
promovendo o respeito pela diversidade e o entendimento intercultural entre os alunos.

As disciplinas de artes estimulam a inovacio e a criatividade, encorajando os alunos a pensar de forma
nio convencional, a explorar novas ideias e solucoes, e a abracar a experimentacio e o risco criativo.

Estudos mostram que o envolvimento com as artes pode ter beneficios significativos para o bem-estar
emocional, mental e fisico dos alunos, reduzindo o estresse, aumentando a autoestima e promovendo o
equilibrio emocional. As atividades artisticas incentivam o engajamento dos alunos na escola, aumentando sua
motivacio para aprender e participar ativamente das atividades educacionais e culturais.

As habilidades adquiridas através das disciplinas de artes, como criatividade, pensamento critico,
comunicacio eficaz e colaboracio, sdo altamente valorizadas no mercado de trabalho moderno, preparando os
alunos para uma ampla gama de carreiras e oportunidades. Portanto, a valorizacio das disciplinas de artes nao
apenas enriquece a experiéncia educacional dos alunos, mas também contribui para o desenvolvimento integral

de individuos criativos, pensadores criticos e cidaddos culturalmente conscientes.
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CONCLUSAO

Concluimos portanto que, as artes desempenham papéis essenciais tanto na esfera social quanto
educativa, contribuindo significativamente para o desenvolvimento humano e para a construcio de uma
sociedade mais inclusiva, criativa e culturalmente rica. No aspecto social, a arte atua como um veiculo poderoso
para a expressio, reflexdo e didlogo sobre questdes sociais, politicas e culturais. Ela desafia normas, promove a
diversidade e a inclusdo, e estimula o engajamento civico e a transformacio social. Através da arte, as pessoas
podem se conectar emocionalmente, explorar diferentes perspectivas e experiéncias, e fortalecer lacos
comunitarios.

No contexto educativo, as disciplinas de artes oferecem oportunidades valiosas para o desenvolvimento
de habilidades criativas, criticas e sociais nos alunos. Elas incentivam a expressiao individual, a colaboracio, o
pensamento inovador e a apreciacio da diversidade cultural. Além disso, as artes contribuem para o bem-estar
emocional e o engajamento dos alunos na escola, preparando-os para enfrentar os desafios do século XXI e se
tornarem cidadaos ativos e conscientes.

Portanto, ao reconhecer e valorizar a funcdo social e educativa das artes, podemos promover uma
educacio mais abrangente e enriquecedora, que valorize a criatividade, a expressio pessoal e a compreensio

intercultural, contribuindo para um mundo mais equitativo, empdtico e inspirador.
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OS MARCOS LEGAIS DO EJA

Autora: Ana Paula Faria Narcizo

RESUMO

Este artigo examina os marcos legais da Educaciao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, destacando as diretrizes,
principios e politicas estabelecidas para assegurar o acesso, permanéncia e sucesso educacional de jovens e
adultos. Com base na Constituicio Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
o estudo discute a evolucio das politicas publicas e programas como o Programa Brasil Alfabetizado e o Programa
Nacional de Inclusio de Jovens (ProJovem). A andlise aborda a importincia de um curriculo flexivel e
diversificado que valorize os conhecimentos prévios dos estudantes adultos e a integracio da EJA com outras
politicas sociais. Além disso, o artigo destaca o papel da educacio na promocio da inclusio social e da cidadania,
enfatizando a necessidade de uma abordagem holistica que considere os aspectos cognitivos, socioemocionais,
éticos, culturais e politicos dos individuos. Conclui-se que a EJA ¢é essencial para a construcdo de uma sociedade
mais justa e inclusiva, proporcionando oportunidades educacionais para todos, independentemente da idade

ou condicio social.

Palavras-chave: Educacio de Jovens e Adultos; Politicas Publicas Educacionais; Inclusio Social; Curriculo

Flexivel

INTRODUCAO

O Marco Legal da Educacio de Jovens e Adultos no Brasil estabelece um conjunto de diretrizes e
principios que visam garantir o acesso, permanéncia e sucesso educacional de jovens e adultos, promovendo a
equidade e a inclusdo social por meio da educacio ao longo da vida. A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) no
Brasil estabelece as diretrizes, principios e responsabilidades para a oferta e organizacio dessa modalidade de
ensino, garantindo o acesso e a permanéncia de jovens e adultos na escola, visando a garantia do direito a
educacio ao longo davida. A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 reconhece a Educacio como um direito

de todos e dever do Estado, estabelecendo a obrigatoriedade e gratuidade do ensino fundamental e médio,
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inclusive para jovens e adultos.

A LDB, Lei n° 9.394/1996, ¢ a legislacio que estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional. Ela
prevé a oferta da Educacio de Jovens e Adultos como uma modalidade de ensino destinada aqueles que nao
tiveram acesso a escolarizacio na idade apropriada. O PNE estabelece metas e estratégias para o desenvolvimento
da educacido no pais. O terceiro PNE, Lei n° 13.005/2014, estabeleceu metas especificas para a EJA, visando a
universalizacio do acesso e a erradicacio do analfabetismo.

O governo federal e os governos estaduais e municipais implementam programas e politicas especificas
para promover a Educacio de Jovens e Adultos, como o Programa Brasil Alfabetizado e o Programa Nacional
de Inclusio de Jovens (Pro Jovem). O Marco Legal da EJA reconhece a necessidade de uma proposta curricular
flexivel e diversificada, que leve em consideracio as caracteristicas e necessidades dos estudantes adultos,
valorizando seus conhecimentos prévios e experiéncias de vida. A Educacio de Jovens e Adultos ¢ articulada
com outras politicas sociais, como as politicas de satude, trabalho e assisténcia social, reconhecendo a importincia
da integracio de acdes para a promocio da inclusdo social e da cidadania.

Modelar a sociedade através da educacio ¢ um processo complexo que envolve diversas dimensoes e
estratégias. Nesse sentido, a sociedade pode se organizar através normas que possam influenciar a moldar a
sociedade. O curriculo escolar e o conteudo educacional podem ser projetados de forma a promover valores,
habilidades e conhecimentos que contribuam para uma sociedade mais justa, inclusiva e sustentavel. Isso inclui
o ensino de temas como direitos humanos, cidadania, sustentabilidade, diversidade cultural e resolucio de
conflitos.

A educacio pode capacitar os individuos a serem cidaddos criticos e ativos, capazes de participar
ativamente na vida democrética da sociedade, questionar as injusticas, defender os direitos humanos e contribuir
para o bem comum. A educacio pode ser um instrumento poderoso para promover a igualdade de
oportunidades, proporcionando acesso igualitario a educacio de qualidade para todos, independentemente de
sua origem social, econdmica, étnica ou cultural. Além do conhecimento académico, a educacio pode
desenvolver habilidades socioemocionais, como empatia, cooperacio, resiliéncia, tolerdncia e
autoconhecimento, que sio fundamentais para a convivéncia pacifica e o bem-estar individual e coletivo.

A educacio pode estimular a inovacio e a criatividade, preparando os individuos para enfrentar os
desafios complexos do mundo contemporaneo e contribuir para o desenvolvimento econdmico, social e cultural
da sociedade. A educacio pode ser uma ponte entre a escola e a comunidade, promovendo o envolvimento dos
pais, familiares, organizacdes da sociedade civil e empresas na promoc¢io da educacio e no desenvolvimento

local.
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A modelagem da sociedade através da educacio requer um compromisso com a educacio ao longo da

vida, oferecendo oportunidades de aprendizado continuo e atualizacio de habilidades para todas as faixas etarias.

Nesse contexto, podemos afirmar que, modelar a sociedade através da educacio requer uma abordagem
holistica e integrada que reconheca o papel transformador da educacio na promocio do desenvolvimento
humano, social, econdmico e cultural. Isso exige o envolvimento de diferentes atores e acdes coordenadas em

todos os niveis da sociedade.

Conforme relatério UNESCO:

A educacio de adultos pode modelar a identidade do cidaddo e dar um significado a
vida. A educacio ao longo da vida implica repensar o conteudo o conteudo que reflita
certos fatores, como idade, igualdade entre os sexos, necessidades especiais, idioma,
cultura e disparidades econdmicas. Engloba todo o processo de aprendizagem formal e
informal, onde pessoas consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem suas
habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificacoes técnicas e
profissionais, direcionando-as para a satisfacio de suas necessidades e as de sua
sociedade. A educacio de adultos inclui a educacio formal e o espectro da aprendizagem
informal e incendental disponivel numa sociedade multicultural, onde os estudos

baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos. (Unesco, 1997)

Segundo o relatorio Unesco, a educacio pode ser classificada em dois grandes tipos: educacio formal e
educacio informal. Cada uma delas tem caracteristicas especificas e desempenha papéis distintos na formacio e

desenvolvimento dos individuos.

e A educacio formal refere-se ao sistema estruturado de ensino que ocorre em instituicoes educacionais
reconhecidas, como escolas, faculdades e universidades.

e E caracterizada por um curriculo definido, cronograma de aulas regulares, avaliacio formal do
aprendizado e certificacio oficial (como diplomas, certificados, etc.).

e O processo de ensino e aprendizagem é organizado e conduzido por profissionais qualificados, como
professores e instrutores.

e A educacio formal abrange diferentes niveis, desde a educacio basica (infantil, fundamental e médio)

até a educacio superior (graduacio, pés-graduacio).
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e E geralmente obrigatéria até certa idade, conforme determinado pela legislacio de cada pais, e pode ser
financiada pelo governo ou por instituicoes privadas.

e A educacio informal refere-se ao aprendizado que ocorre fora do sistema escolar formal, por meio de
experiéncias de vida, interacoes sociais, atividades extracurriculares, autodidatismo e outras formas nao
estruturadas.

e Naio possui um curriculo formal, cronograma de aulas ou avaliacio padronizada. O aprendizado ¢ mais
flexivel e autdnomo.

e A educacio informal pode ocorrer em diversos contextos, como em casa, na comunidade, no local de
trabalho, por meio de hobbies, viagens, midia, internet, entre outros.

e F muitas vezes personalizada e adaptada aos interesses, necessidades e circunstancias individuais de cada
pessoa.

e Embora nido resulte necessariamente em uma certificacio formal, a educacio informal pode ser

igualmente valiosa na aquisicio de conhecimentos, habilidades e competéncias ao longo da vida.

Resumindo, enquanto a educacio formal é institucionalizada, estruturada e conduzida por profissionais
em instituicdes reconhecidas, a educacio informal é mais flexivel, diversificada e baseada em experiéncias do
cotidiano e interacdes sociais. Ambas desempenham papéis complementares e importantes no processo de

aprendizagem e desenvolvimento dos individuos.

FORMAS DE ORGANIZACAO CURRICULAR DO EJA

As Diretrizes Curriculares do EJA incentivam a articulacio da escola com a comunidade, promovendo a
participacio dos estudantes em atividades e projetos que contribuam para o desenvolvimento local e para a

construcio de uma sociedade mais justa e soliddria.

As Diretrizes Curriculares da Educacio de Jovens e Adultos (EJA) sdo orientacdes estabelecidas pelo
Ministério da Educacio (MEC) no Brasil para nortear o planejamento, desenvolvimento e avaliacio dos
curriculos dessa modalidade de ensino. Essas diretrizes visam garantir uma educacio de qualidade e adequada
as necessidades e caracteristicas dos estudantes adultos. Elas reconhecem a importincia de uma proposta
curricular flexivel e diversificada, que leve em consideracio as caracteristicas e necessidades dos estudantes

adultos. Isso permite a adaptacio do curriculo as diferentes realidades e contextos dos estudantes. O curriculo
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da EJA ¢ desenvolvido de forma a integrar diferentes dreas do conhecimento e conteudos curriculares, tornando
o aprendizado mais significativo e relacionado com a vida dos estudantes. O curriculo é contextualizado,

abordando temas e problemas relevantes para os estudantes adultos em seu cotidiano.

Suas Diretrizes EJA valorizam os saberes prévios dos estudantes adultos, reconhecendo e aproveitando
as experiéncias de vida, trabalho e aprendizado acumuladas ao longo dos anos. Isso contribui para tornar o

processo de ensino e aprendizagem mais inclusivo e respeitoso.

Seu curriculo prioriza o desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais para a vida pessoal,
social e profissional dos estudantes adultos. Isso inclui habilidades de leitura, escrita, calculo, raciocinio critico,

resolucdo de problemas, comunicacio, colaboracio, entre outras.

A EJA tem como objetivo promover uma formacio integral dos estudantes, que leve em consideracio
nio apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também o desenvolvimento socioemocional, ético, cultural e
politico dos individuos. O processo de avaliacio na EJA ¢ continuo, formativo e processual, voltado para o
acompanhamento do progresso dos estudantes ao longo do tempo. A avaliacio é realizada de forma
diversificada, considerando diferentes formas de evidéncias de aprendizagem e valorizando os conhecimentos e

habilidades dos estudantes.

Assim sendo, as Diretrizes Curriculares da Educacio de Jovens e Adultos buscam garantir uma educacio
de qualidade, relevante e inclusiva para os estudantes adultos, considerando suas especificidades e necessidades.
Essas diretrizes fornecem orientacdes importantes para a elaboracio e implementacio dos curriculos da EJA em

todo o pais.

(...) Documento referencial para homologacio das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacio de Jovens e Adultos. Estabelece as funcdes da EJA (reparadora,
equalizados e qualificadora); estabelece limites de idade, por fim, reafirma a necessidade

de contextualizacdo das propostas curriculares, destacando os principios de proporcio

equidade e diferenca. (Parecer CNE/CEB Ne 11,/2000)

Os limites de idade para alunos da Educacio de Jovens e Adultos (EJA) podem variar de acordo com as
politicas educacionais de cada pais e até mesmo dentro de um mesmo pais, dependendo das regulamentacoes

estaduais ou municipais. No Brasil, por exemplo, os limites de idade para a matricula na EJA siao definidos pela
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legislacao educacional nacional, mas podem ser ajustados de acordo com as normativas locais. Em termos gerais,
a EJA destina-se a pessoas que ndo tiveram acesso a educacio na idade regular, seja por motivos sociais,
econdmicos, familiares ou pessoais. Portanto, os limites de idade para alunos da EJA sio mais flexiveis do que
os aplicados na educacio regular. Em muitos casos, ndo hd uma idade maxima para ingressar na EJA, permitindo
que adultos de qualquer idade tenham a oportunidade de concluir seus estudos.

No entanto, ¢ comum que os programas de EJA estabelecam uma idade minima para a matricula,
geralmente a partir dos 15 ou 18 anos, dependendo das regulamentacoes locais. Além disso, alguns programas
podem definir uma idade méxima para a matricula, embora essa restricio seja menos comum.

E importante ressaltar que, independentemente dos limites de idade estabelecidos, a EJA tem como
objetivo principal proporcionar oportunidades de aprendizagem para jovens e adultos que desejam completar
sua educacio basica e adquirir conhecimentos e habilidades necessarias para sua vida pessoal, profissional e

cidada. Portanto, a flexibilidade e a inclusio sdo principios fundamentais nesse contexto.

CONCLUSAO

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel crucial na promocio da inclusio
educacional e social, oferecendo oportunidades de aprendizagem para aqueles que nio tiveram acesso a educacio
na idade regular. Ao longo dos anos, a EJA tem evoluido em resposta as mudancas sociais, econdmicas e
culturais, e seu marcos teorico reflete essa trajetoria de desenvolvimento. Uma conclusido sobre a EJA e seu
marcos tedricos pode destacar os seguintes pontos: A EJA tem como objetivo principal promover a inclusio e a
equidade educacional, proporcionando oportunidades de aprendizagem para jovens e adultos de todas as idades
e contextos sociais. Seu marcos tedrico enfatiza a importincia de superar as barreiras que impedem o acesso a
educacio e garantir que todos tenham direito a educacio ao longo da vida.

A EJA reconhece a importincia da aprendizagem ao longo da vida como um principio fundamental,
incentivando os estudantes adultos a continuarem seu desenvolvimento educacional e pessoal em todas as fases
da vida. Seu marcos teorico destaca a necessidade de uma abordagem holistica e integrada da educacio, que
valorize tanto os conhecimentos formais quanto os informais. O marcos teérico da EJA reconhece e valoriza os
saberes prévios dos estudantes adultos, considerando suas experiéncias de vida, trabalho e aprendizado como
recursos importantes para o processo educacional. Isso contribui para tornar a educacio mais relevante e
significativa para os estudantes, promovendo uma aprendizagem mais contextualizada e aplicavel ao cotidiano.

Busca oferecer uma proposta curricular flexivel e diversificada, que leve em consideracio as caracteristicas

e necessidades dos estudantes adultos, reconhecem a importincia da participacio da comunidade no processo
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educacional, promovendo parcerias entre escola, familia, organizacdes da sociedade civil e setor produtivo.

A Educacio de Jovens e Adultos desempenha um papel fundamental na construcio de uma sociedade
mais justa, inclusiva e democratica, oferecendo oportunidades de aprendizagem para todos, independentemente
da idade ou condicio social. Seus marcos tedricos fornecem os fundamentos para uma pratica educacional que
valorize a diversidade, promova a equidade e contribua para o desenvolvimento integral dos individuos e da

sociedade como um todo.
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O PAPEL DA ESCOLA E OS CONCEITOS CIENTIFICOS

Autora: Ana Paula Faria Narcizo

RESUMO

O papel da escola ¢ multifacetado e fundamental para o desenvolvimento integral dos individuos e da sociedade como um
todo. A escola é o ambiente principal para a transmissido de conhecimentos, habilidades e valores por meio de um curriculo
estruturado. Ela oferece educacio formal em diversas areas, incluindo ciéncias, matematica, linguas, humanidades e artes.
Além do aprendizado académico, a escola desempenha um papel crucial no desenvolvimento pessoal dos alunos. Isso
inclui a promocio da autoconfianca, habilidades sociais, responsabilidade, resiliéncia e ética. A escola é um ambiente onde
os alunos interagem com colegas de diferentes origens e experiéncias, aprendendo a trabalhar em equipe, a respeitar a
diversidade e a desenvolver relacdes interpessoais saudaveis. Através da educacio, a escola prepara os alunos para enfrentar
os desafios da vida adulta, seja ingressando no mercado de trabalho, prosseguindo com estudos superiores ou contribuindo
positivamente para a comunidade. A escola também tem o papel de formar cidadios conscientes de seus direitos e deveres,
incentivando a participacio civica, o respeito as leis e a promocio do bem-estar coletivo. Através de atividades
extracurriculares, projetos educativos e estimulos ao pensamento critico, a escola estimula a criatividade, a inovacio e o
espirito empreendedor dos alunos. Em suma, a escola desempenha um papel essencial na formacio integral dos individuos,

preparando-os ndo apenas para o sucesso académico, mas também para uma participacio ativa e construtiva na sociedade.

Palavras chaves: Educacio Formal; Autoconfianca; Inovacio.

INTRODUCAO

A escola desempenha um papel fundamental no desenvolvimento e na disseminacdo de conceitos cientificos. Ela
¢ um ambiente onde o conhecimento cientifico é transmitido, explorado e aplicado de diversas maneiras. Vamos explorar

mais sobre como a escola esta relacionada aos conceitos cientificos.

Ensino de conceitos cientificos: A escola ¢ o local onde os conceitos cientificos sio ensinados de forma sistematica
e estruturados. Desde a escola primaria até o ensino médio e superior, os alunos aprendem sobre os principios
fundamentais das ciéncias naturais, como fisica, quimica, biologia e geologia.

Metodologia de ensino: As escolas utilizam uma variedade de métodos para ensinar conceitos cientificos. Isso inclui aulas

138

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP © Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



' ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.1, janeiro 2024

expositivas, experimentos praticos em laboratorios, atividades em grupo, pesquisas independentes e uso de tecnologias
educacionais, como simulacdes computacionais e realidade virtual.
Laboratorios cientificos: Muitas escolas possuem laboratérios dedicados as ciéncias, onde os alunos podem realizar
experimentos praticos para compreender conceitos cientificos de forma mais concreta. Esses laboratérios sio importantes
para o desenvolvimento de habilidades préticas e para a aplicacio dos conhecimentos tedricos aprendidos em sala de aula.
Curriculo escolar: Os conceitos cientificos fazem parte do curriculo escolar em muitos paises ao redor do mundo. Isso
garante que os alunos tenham a oportunidade de adquirir conhecimentos basicos e avancados em areas como o método
cientifico, as leis da fisica, a quimica dos elementos, a biologia dos organismos vivos e a geologia da Terra.
Desenvolvimento do pensamento critico: O ensino de conceitos cientificos na escola também promove o
desenvolvimento do pensamento critico e da habilidade de avaliar evidéncias de forma objetiva. Os alunos aprendem a
questionar, investigar, analisar dados e formular hipoteses, habilidades essenciais nio apenas para a ciéncia, mas para a
vida em geral.
Preparacio para carreiras cientificas: Para aqueles que tém interesse em seguir carreiras nas areas cientificas, a escola é o
ponto de partida para a construcio de uma base solida de conhecimentos e habilidades. A partir da escola, os alunos
podem prosseguir para cursos superiores e pesquisas mais avancadas em suas dreas de interesse.

Em resumo, a escola desempenha um papel vital na educacio em ciéncias, fornecendo os recursos, o ambiente e

0 suporte necessario para que os alunos aprendam e apliquem os conceitos cientificos em suas vidas académicas e além.

(...) a escola é uma instituicao encarregada de possibilitar o contato sistematico e intenso
das criancas com a leitura e a escrita, com os sistemas de contagem e mensuracio, com os
conhecimentos acumulados e organizados pelas disciplinas cientificas, com os modos como este
tipo de conhecimento é elaborado e com alguns variados instrumentos de que essas ciéncias se

utilizam (mapas, diciondrios, réguas, transferidores, maquinas de calcular, etc.) FONTANA;

CRUZ, 1997, P, 65.

O espaco de socializacio ¢ um ambiente onde as pessoas interagem, compartilham experiéncias, constroem
relacionamentos e desenvolvem habilidades sociais. Pode ocorrer em diversos contextos, como em familia, na escola, no
trabalho, em grupos sociais, clubes, comunidades online e em eventos sociais. Vamos explorar mais sobre o espaco de

socializacio em diferentes contextos:

Familia: O ambiente familiar é o primeiro espaco de socializacio que uma pessoa experimenta. E onde se
aprendem normas sociais bésicas, valores, afetos, comunicacio e interacdes interpessoais. A familia desempenha um papel
crucial na formacio da identidade e na transmissdo de conhecimentos culturais e sociais.

Escola: A escola ¢ um importante espaco de socializacdo, especialmente durante a infincia e a adolescéncia. E onde as
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criancas e os jovens interagem com colegas de idade semelhante, aprendem a trabalhar em equipe, a resolver conflitos, a
respeitar a diversidade e a desenvolver habilidades sociais fundamentais para a vida adulta.
Trabalho: O ambiente de trabalho é outro espaco de socializacio significativo. Nele, as pessoas interagem com colegas,
superiores e clientes, aprendendo a colaborar em projetos, a comunicar ideias, a negociar, a liderar e a lidar com situacdes
desafiadoras. O trabalho também pode proporcionar oportunidades de networking e desenvolvimento de carreira.
Grupos sociais: Os grupos sociais, como clubes, associacdes, grupos religiosos, esportivos ou culturais, oferecem espacos
de socializacio onde as pessoas compartilham interesses comuns, valores e objetivos. Esses grupos contribuem para a
formacio de identidades sociais e para o fortalecimento de lacos de pertencimento.
Comunidades online: Com o avanco da tecnologia, as comunidades online se tornaram importantes espacos de
socializacdo. Plataformas de redes sociais, foruns de discussdo, jogos online e aplicativos de mensagens permitem que as
pessoas interajam, compartilhem informacdes, expressem opinides e construam relacionamentos virtuais.
Eventos sociais: Festas, reunides, encontros sociais e eventos culturais também sdo espacos de socializacio onde as pessoas

se encontram para celebrar, se divertir, trocar experiéncias e fortalecer vinculos sociais.

Assim sendo, o espaco de socializacio abrange uma ampla gama de contextos onde as pessoas se relacionam e se
integram a sociedade, desenvolvendo habilidades interpessoais, construindo redes de apoio e contribuindo para o bem-

estar individual e coletivo.
PERSPECTIVAS HISTORICO-CULTURAL

As perspectivas historicas e culturais na educacio referem-se ao estudo e 4 compreensio da evolucao dos sistemas
educacionais, das praticas pedagdgicas e das visdes sobre o conhecimento ao longo do tempo e em diferentes contextos
culturais. Vamos explorar algumas dessas perspectivas:

Antiguidade Classica: Na Grécia Antiga, por exemplo, a educacio era centrada no desenvolvimento integral do
individuo, incluindo aspectos fisicos, mentais, morais e estéticos. Filosofos como Platio e Aristételes influenciaram a
concepcio de educacio como um processo de formaciao do carater e da mente.

Idade Média: Durante a [dade Média na Europa, a educacio estava fortemente ligada a Igreja e ao ensino religioso.
As escolas eram geralmente ligadas a mosteiros e catedrais, e o curriculo enfatizava temas teoldgicos e doutrinas religiosas.

Renascimento e Iluminismo: O Renascimento e o Iluminismo trouxeram uma mudanca nas perspectivas
educacionais, valorizando o pensamento critico, a razio e o estudo das ciéncias e das artes. Filésofos como John Locke e
Jean-Jacques Rousseau contribuiram para ideias sobre educacio baseada na experiéncia, no desenvolvimento natural das
criancas e na importincia do ambiente educacional.

Séculos XIX e XX: Nesse periodo, houve um crescimento significativo nos sistemas educacionais formais, com a

expansio da escolarizacdo obrigatéria e a criacio de curriculos padronizados. Surgiram diferentes abordagens pedagdgicas,
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como o positivismo, o behaviorismo, o construtivismo e o humanismo, influenciando a forma como o conhecimento era
transmitido e como os alunos eram ensinados.

Perspectivas Culturais: Ao longo do século XX e inicio do século XXI, as perspectivas culturais na educacio
ganharam destaque, enfatizando a importincia de reconhecer e valorizar a diversidade cultural, as identidades dos alunos
e as diferentes formas de conhecimento presentes nas sociedades.

Educacio Global: Atualmente, ha um movimento em direcdo a educacio global, que busca integrar perspectivas
historicas e culturais diversas no curriculo, promovendo o entendimento intercultural, o respeito a pluralidade e a

formacio de cidaddos globais conscientes dos desafios e das oportunidades do mundo contemporaneo.

Concluimos, portanto que, as perspectivas historicas e culturais na educacio refletem a evolucio das ideias e
praticas educacionais ao longo do tempo, destacando a influéncia de contextos culturais, filosoficos e sociais na formacio

dos sistemas educacionais e nas visdes sobre o aprendizado e o conhecimento.

Nio ¢ qualquer escola nem qualquer pratica pedagdgica que proporcionara ao individuo a
possibilidade de desenvolver funcoes psiquicas, mas elaboradas. Perspectiva histérico-cultural
aponta claramente o impacto da escolarizacio dependera da qualidade do trabalho realizado.
Vygotsky evidéncia que o ensino so é efetivo quando se adianta ao desenvolvimento a qualidade
do trabalho pedagogico estd, portanto, necessariamente associada a capacidade de promocio de

avanco no desenvolvimento proximal. (REGO, 2002, P. 52)

Segundo a perspectiva de Lev Vygotsky, um renomado psicologo e tedrico do desenvolvimento humano, a
qualidade do trabalho pedagogico desempenha um papel crucial no desenvolvimento das criancas e dos adolescentes.
Vygotsky é conhecido por suas teorias sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e a importincia da interacio
social e da mediacdo no processo de aprendizagem. Vamos explorar como qualidade do trabalho pedagégico adianta ao
desenvolvimento, de acordo com os principios de Vygotsky:

Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP): A ZDP, conceito fundamental na teoria de Vygotsky, refere-se a
distdncia entre o nivel de desenvolvimento atual de uma crianca (o que ela pode fazer sozinha) e o nivel de desenvolvimento
potencial (o que ela pode fazer com a ajuda de um adulto mais experiente). A qualidade do trabalho pedagégico pode
adiantar o desenvolvimento ao identificar e atuar na ZDP, fornecendo desafios adequados e suporte necessario para que
a crianca ou adolescente avance em seu aprendizado.

Mediacdo: Vygotsky enfatiza a importancia da mediacio no processo de aprendizagem. Isso significa que o adulto
(professor, tutor, pai) desempenha um papel ativo em facilitar a compreensio e a aquisicio de novos conhecimentos pela
crianca. A qualidade do trabalho pedagdgico reside na capacidade do mediador de fornecer instrucoes claras, estimulo

adequado, feedback construtivo e modelagem de comportamentos e habilidades.
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Interacdo Social: Vygotsky destaca que a aprendizagem é um processo social, influenciado pela interacio com os
outros e pelo contexto cultural. Assim, a qualidade do trabalho pedagogico esta diretamente relacionada a criacdo de
ambientes de aprendizagem ricos em interacoes significativas, colaborativas e estimulantes. Isso inclui atividades em grupo,
discussoes, trabalhos cooperativos e projetos que promovam a troca de ideias e a construcio coletiva do conhecimento.

Para Vygotsky, a linguagem desempenha um papel central no desenvolvimento cognitivo. A qualidade do trabalho
pedagdgico envolve o uso eficaz da linguagem para estimular o pensamento, a reflexdo, a resolucio de problemas e a
expressao das proprias ideias. Isso inclui a promocio de didlogos significativos, questionamentos abertos, narracdes de

historias, leitura de textos variados e escrita criativa.

Ou seja, a qualidade do trabalho pedagdgico, segundo Vygotsky, adianta ao desenvolvimento ao proporcionar
experiéncias de aprendizagem desafiadoras, mediadas e socialmente interativas que estimulam o crescimento cognitivo,
emocional e social das criancas e dos adolescentes. Essa abordagem enfatiza a importancia do papel do educador como

mediador ativo no processo de construcio do conhecimento pelos alunos.

CONCLUSAO

Em conclusio, a escola ¢ um pilar fundamental na construcio de uma sociedade educada, justa e progressista.
Seus conceitos e priticas educacionais t¢ém o poder de transformar vidas, abrir oportunidades e moldar o futuro das
proximas geracoes. E essencial que as escolas continuem a evoluir, adaptando-se as necessidades dos alunos e as demandas
de um mundo em constante mudanca, para que possam cumprir eficazmente seu papel na formacio integral dos
individuos e no desenvolvimento da sociedade como um todo. A escola desempenha um papel crucial na sociedade, sendo

um espaco fundamental para a educacio, o desenvolvimento pessoal e a preparacio para a vida adulta.
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O ENSINO DA MATEMATICA NA VISAO PSICOPEDAGOGICA

Autora: Daniele Aparecida Rosa Borges Silva

RESUMO

Ressalta-se, que essa situacio presente no cotidiano do ensino-aprendizagem da matemdtica ndo pode ser vista
de forma isolada ou pontual, pois a educacio é um processo permanente e complexo e o desenvolvimento do
raciocinio légico matematico estd inserido nesse contexto, envolvendo fatores multiplos que precisam ser
identificados e enfrentados de formas distintas. O diagndstico psicopedagdgico contribui para analisar o sujeito,
sua historia pessoal e o modo como ele aprende, detectando onde existe a falha ou a nio aprendizagem
relacionada aos aspectos bioldgicos, emocionais e intelectuais, possibilitando a compreensio das areas da
aprendizagem escolar que estdo preservadas ou prejudicadas no aprendente. Uma das contribuicoes relevantes
para essa discussdo sio os estudos de Piaget (1986) que buscou compreender o processo do desenvolvimento
cognitivo humano, abordando a inteligéncia no sentido légico. Ou seja, o foco de sua teoria nio era o processo
de conhecimento e aprendizagem escolar no sentido restrito, mas analisar o sujeito como um todo, sua histéria,
formacio e identidade. Sendo assim, pode-se ressaltar a importancia das provas operatorias como instrumento
de avaliacio no diagnostico psicopedagdgico e a contribuicio da fundamentacio tedrica-critica, como um legado

de Piaget 2 Educacio Matemitica brasileira.

Palavras chaves: Ensino aprendisagem; Cotidiano; Discussio

INTRODUCAO

Ao se referir sobre memoria, normalmente relaciona-se a um fendmeno unico responsavel pelas nossas
recordacoes, mas ela é uma funcio altamente complexa e muito expressiva na vida do sujeito.

Segundo Abreu & Matos (2010, p. 76-77) “a memoria comporta processos complexos pelos quais o
individuo codifica, armazena e resgata informacdes”.

Os autores destacam cada um dos trés processos explicitando que:
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A codificacio refere-se ao processamento da informacdo que serd armazenada. [...] A
armazenagem, também chamada de retencio ou conservacio, é o processo que envolve o
fortalecimento das representacdes enquanto estio sendo registradas. [...] A recuperacio ou

repescagem € o processo de lembranca de informacio anteriormente armazenada (ABREU &

MATOS, 2010, p. 77).

No entanto, ha outros tipos de memorias que se constituem em diferentes sistemas e estruturas cerebrais,

mas “praticamente todas as regides do sistema nervoso estio envolvidas de alguma forma no arquivamento de
memorias de um tipo ou de outro” (RUSSO, 2015 p. 54).

De acordo com Russo (2015, p. 55-56) os tipos de memoria podem ser:

v Memoria imediata: refere-se ao contetiddo que pode ser mantido de forma ativa na mente,
comecando no momento em que a informacio é recebida. A capacidade de memoria
imediata ¢ muito limitada. Esta memoria pode estender-se no tempo, e seu contetdo ser
repetido por minutos. Neste caso, a extensio da memoria imediata é denominada memoria
de trabalho.

v" Memoria de trabalho ou operacional refere-se ao armazenamento da informacio nova,
possuindo capacidade limitada de armazenamento e conservando, temporariamente, as
informacdes, que podem ser retidas por aproximadamente 15 segundos. Esta armazenagem
de capacidade limitada por meio de um trabalho consciente de repeticio da informacio,
pode passar para a memoria de longo prazo.

v" Memoria de longo prazo: refere-se a retencio de informacdes por periodos prolongados de
tempo e pode ser dividida em dois tipos: memoria declarativa ou explicita e memoria de
procedimento ou implicita.

v" Memoria explicita: diz respeito a retencio de experiéncias sobre eventos e fatos do passado,
aos quais o individuo tem acesso consciente, sendo passiveis de relato verbal.

v" Memoria implicita: implica que nenhuma lembranca consciente é necessiria para
demonstrar que a aprendizagem aconteceu. E a memoria procedural, uma forma de
memoria implicita, que nos permite aprender habilidades como andar de bicicleta ou fazer

tarefas motoras.

Assim, a relacio entre a aprendizagem e a memoria é intrinseca e se da quando ha um bom

funcionamento da memoria operacional.
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E imprescindivel ressaltar, que na avaliacio psicopedagogica, o profissional deve observar os aspectos
referentes 3 memoria e especificamente a memaoria que se refere a aprendizagem do aprendente, correlacionando
aos outros dados qualitativos.

Entretanto, as observacdes nao devem ser realizadas de maneira isoladas, apenas pela afericio de testes
padronizados de uso restrito de outros especialistas, mas através de uma investigacdo criteriosa e com
instrumentos variados que norteardo a avaliacio deste profissional.

Nesse sentido, Russo (2015) destaca que “o protocolo de avaliacio é composto de instrumentos de
leitura, escrita, aritmética, atencdo e funcoes executivas, memoria de aprendizagem e destreza motora” (RUSSO,
2015 p. 109).

Sendo assim, nota-se a indissociavel relacio entre o processo de aprender e a memoria.

Transtorno X Dificuldade

Nesse topico sera abordada a diferenca entre transtorno de aprendizagem e dificuldade de aprendizagem,
pois essas definicoes sio usadas por vezes de forma indiscriminada.

De acordo com Rotta (2006, p. 117) dificuldades de aprendizagem “é um termo genérico que abrange
um grupo heterogéneo de problemas capazes de alterar as possibilidades de a crianca aprender,
independentemente de suas condicoes neurologicas para fazé-lo”.

Para a autora a diferenca entre dificuldades de aprendizagem e transtornos de aprendizagem ¢é que “a
expressao transtornos de aprendizagem deve ser reservada para aquelas dificuldades primarias ou especificas,
que se devem a alteracdes no sistema nervoso central” (ROTTA, 2006 p. 117).

Nessa direcao, Cosenza (2011, 132) esclarece a diferenca entre os termos, destacando inicialmente que

o conceito de transtornos de aprendizagem pode ser entendido como:

Exemplos de alteracoes geneticamente determinadas em circuitos especificos,
prejudicando a aquisicio de habilidades cognitivas como a escrita, a leitura ou o raciocinio
logico-matematico. O termo é reservado para as dificuldades na aprendizagem caracterizadas por
desempenho abaixo do esperado para a idade, nivel intelectual e de escolaridade, nas
habilidades mencionadas, em aprendizes que possuem condicdes adequadas e contextos
favoraveis a aprendizagem. Sua ocorréncia varia de 2 a 10% da populacio. (COSENZA, 2011
p. 132).

Cabe ressaltar, que as dificuldades de aprendizagem podem apresentadas por diferentes circunstincias,
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tais como, o aspecto ambiental, familiar, escolar e até orginico, tal como, anemia.

Rotta (2006) descreve trés fatores que podem estar envolvidos nas dificuldades de aprendizagem:

1. Fatores relacionados com a escola, como por exemplo, as condicdes fisicas da escola, ou a
metodologia inadequada e a ineficiente formacio pedagogica dos docentes;

2. Fatores relacionados com a familia, como por exemplo, a falta de estimulo/motivacio dos
responsdveis (principalmente da mie) para com a crianca diante dos estudos; ambiente familiar
emocional desestruturado, como também, a renda familiar inadequada etc.

3. Fatores relacionados com a crianca: que pode apresentar problemas fisicos (deficiéncia
auditiva ou visual, otites, desnutricio etc. e/ou neuroldgicos, tais como, deficiéncia intelectual,

paralisia cerebral e epilepsia (ROTTA, 2006 p. 117, 118 e119).

Dessa forma, o processo de aprendizagem acontece de modo integral no sujeito e Weiss (2016, p.26)
destaca que “a aprendizagem normalmente se d4 de forma integrada no sujeito que aprende: sentir, pensar,
exprimir e agir.”

Todos os sujeitos em algum momento de suas vidas apresentam ou apresentario dificuldades no seu
processo de aprendizado, porém tais dificuldades deves serem passageiras e nio trazendo prejuizos permanentes

na sua vida.

De acordo com Ohlweiler et al Rotta (2006 p. 127):

Muitas criancas em fase escolar apresentam certas dificuldades em realizar uma tarefa,
que podem surgir por diversos motivos, como problemas na proposta pedagogica, capacitacio
do professor, problemas familiares ou déficits cognitivos, entre outros. A presenca de uma
dificuldade de aprendizagem nao implica necessariamente um transtorno, que se traduz por um
conjunto de sinais sintomatoldgicos que provocam uma série de perturbacoes no aprender da
crianca, interferindo no processo de aquisicio e manutencio de informacdes de uma forma

acentuada.

Portanto, independente da situacio apresentada, ¢ fundamental que a crianca seja acompanhada por
uma equipe multidisciplinar para avalid-la e entio descartar ou confirmar que se trata de uma dificuldade ou
um transtorno.

Sendo assim, o psicopedagogo integrando a equipe multidisciplinar devera averiguar com cautela e
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atencido o processo de aprendizagem do sujeito e relatar as suas observacdes aos demais componentes da equipe

multidisciplinar, visando sempre colaborar para o bem-estar integral do aprendente.

Discalculia
A Matematica geralmente ¢ vista como uma disciplina dificil e geradora de inquietacdes e frustracoes por
grande parte dos alunos, sejam estas criancas ou adultos.

De acordo com Cosenza (2011 p. 114):

Nas criancas que sofrem de discalculia, a capacidade de adquirir as habilidades
matematicas esta seriamente prejudicada. Elas nio conseguem lidar nem mesmo com o conceito
de numero, e as situacdes que envolvem matematica tomam-se um problema ndo s6 na escola,

mas também nas atividades cotidianas.

Contudo, deve-se levar em consideracio que, a inteligéncia ndo ¢é afetada no sujeito que apresenta uma
dificuldade em matematica ou até mesmo tem discalculia.

Assim, no Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V, item 315.1, p. 67), o
transtorno da matematica faz parte do Transtorno Especifico da Aprendizagem, caracterizando-o com “prejuizo
na matematica”, sendo assim, o transtorno da matematica é definido como: “prejuizo na matemdtica (especificar
se No senso numérico, na memorizacao de fatos aritméticos, na precisio ou fluéncia de célculo, na precisio no
raciocinio matematico). Especificar a gravidade atual: Leve, Moderada, Grave.” (DSM-V, p. 67).

No DSM-V (p.67-68), na Sessio dos Transtornos do Neurodesenvolvimento, o termo Discalculia ¢

descrito como:

Um termo alternativo usado em referéncia a um padrio de dificuldades caracterizado por
problemas no processamento de informacdes numéricas, aprendizagem de fatos aritméticos e
realizacdo de calculos precisos ou fluentes. Se o termo discalculia for usado para especificar esse
padrio particular de dificuldades matematicas, ¢ importante também especificar quaisquer
dificuldades adicionais que estejam presentes, tais como dificuldades no raciocinio matematico
ou na precisio na leitura de palavras. Especificar a gravidade atual: Leve: Alguma dificuldade
em aprender habilidades em um ou dois dominios académicos, mas com gravidade
suficientemente leve que permita ao individuo ser capaz de compensar ou funcionar bem

quando lhe sdo propiciados adaptacdes ou servicos de apoio adequados, especialmente durante
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os anos escolares. Moderada: Dificuldades acentuadas em aprender habilidades em um ou mais
dominios académicos, de modo que é improvavel que o individuo se torne proficiente sem
alguns intervalos de ensino intensivo e especializado durante os anos escolares. Algumas
adaptacdes ou servicos de apoio por pelo menos parte do dia na escola, no trabalho ou em casa
podem ser necessirios para completar as atividades de forma precisa e eficiente. Grave:
Dificuldades graves em aprender habilidades afetando varios dominios académicos, de modo
que ¢é improvavel que o individuo aprenda essas habilidades sem um ensino individualizado e
especializado continuo durante a maior parte dos anos escolares. Mesmo com um conjunto de
adaptacdes ou servicos de apoio adequados em casa, na escola ou no trabalho, o individuo pode

nio ser capaz de completar todas as atividades de forma eficiente. (DSM-V, p. 67 e 68).

Para Sampaio (2017) com base em Garcia (1998) h4 a classificacdo de subtipos da discalculia que podem

se apresentar de maneira concomitante ou com outros transtornos. Os seis subtipos sdo:

v" Discalculia Verbal: dificuldade para nomear as quantidades matemadticas, os
numeros, os termos, os simbolos e as relacoes;

v' Discalculia Practognéstica: dificuldade para enumerar, comparar e manipular
objetos reais ou em imagens, matematicamente;

v' Discalculia Léxica: dificuldades na leitura de simbolos matematicos;

v' Discalculia Grafica: dificuldades na escrita de simbolos matematicos;

v" Discalculia Ideognostica: dificuldades em fazer operacdes mentais e na compreensio
de conceitos matematicos;

v' Discalculia Operacional: dificuldades na execucio de operacdes e calculos

numéricos (SAMPAIO, 2017 p. 120).

Diante das descricoes e definicdes acima, é sempre importante que o sujeito seja acompanhado por uma
equipe multidisciplinar, pois a qualidade do diagnostico faz toda a diferenca em sua vida.
Por isso, é indispensiavel uma intervencio adequada e eficaz para que o sujeito reconheca as suas

potencialidades e que supere as suas dificuldades.

CONCLUSAO

As provas operatdrias constituem importante instrumento de investigacio avaliativa, pois permitem ao
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psicopedagogo precisar se o aprendente ji ¢ capaz de realizar operacdes concretas, que sio fundamentais na
compreensio da numerosidade que ¢ fator determinante na aprendizagem da matemdtica.

As dificuldades de aprendizagem matematica, envolvem diversos fatores como ja mencionados
anteriormente e devido a esta complexidade nio é possivel atribuir este bloqueio apenas a questio de ensino,
mas a questdes emocionais, fisicas, culturais e/ou neurologicas.

A entrevistada contribuiu de forma significativa para ampliar o nosso olhar e saber psicopedagogico e
enriqueceu o nosso trabalho semeando conhecimentos, experiéncias, vivéncias, fruto de sua vasta formacio e

atuacdo na area da Educacio e Satde ao longo dos anos.
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AVALIACAO PSICOPEDAGOGICA NO RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Autora: Daniele Aparecida Rosa Borges Silva

RESUMO

Este trabalho surgiu da necessidade de investigar os fatores que concorrem no desenvolvimento do raciocinio
logico-matematico da crianca para entender por que hd um alto indice de dificuldades de aprendizagem nessa
drea, tanto apontado pelas escolas, professores e pais, quanto mensurados pelas pesquisas e avaliacdes externas
de larga escala como o Sistema de Avaliacio do Rendimento Escolar do Estado de Siao Paulo (SARESP) e o
Programa Internacional de Avaliacio de Estudantes (PISA), dentre outras. Dessa forma, a pesquisa visou
contribuir com a reflexdo sobre o desenvolvimento do raciocinio logico-matematico na crianca, discutindo as

principais dificuldades encontradas na investigacio realizada pela area da Psicopedagogia.

Palavras-chaves: Raciocinio; Rendimento escolar; Matematica.

INTRODUCAO

Grande parte das queixas trazidas pela familia e pela escola, englobam as dificuldades no raciocinio légico
matematico, no entanto, uma pergunta ¢ crucial: tal queixa, caracteriza-se como uma dificuldade, um transtorno
Ou uma antipatia & matematica’

Por isso, os profissionais envolvidos com estas questdes necessitam observar e avaliar os aspectos que
envolvem o raciocinio logico matematico e discutir com a familia e a escola as causas e as consequéncias dessa
situacio para a vida escolar e pessoal do sujeito.

O conhecimento matematico se faz presente na sua vida cotidiana antes mesmo do seu ingresso na escola
ocorrendo de maneira informal e basica, mas é no ambiente escolar que hd a sua institucionalizacio e
formalizacio.

Assim, é comum as ocorréncias de dificuldades no manejo do conhecimento légico matematico, mas
elas devem ser encaminhadas e superadas a partir dos desafios crescentes postos pelo processo de escolarizacio.

Sendo assim, percebe-se que a aprendizagem ocorre de modo progressivo e continuo. Contudo, dentre
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as competéncias académicas basicas, a Matemadtica caracteriza-se como uma habilidade essencial para a vida do
aprendente.

A Matemitica, nao deve ser reduzida a apenas sequéncia numérica, pois sua compreensio se estende a
vocabularios especificos e nocoes que vao além dos numeros, como por exemplo, a geometria e medidas de
comprimento, peso, tamanho etc.

De acordo com Agén e Pla (2008, p. 315):

Paralelamente a aprendizagem dos niimeros, as criancas se deparam com um conjunto de acdes e
de situacdes que estio na base das operacoes de adicio e subtracio. Ao mesmo tempo, nas séries iniciais,
consolida-se a aprendizagem do tempo ciclico (dias, meses, semanas e estacdes) que se amplia ao longo
das demais séries com a medida do tempo cronolédgico (horas e minutos). Em paralelo, os alunos

adquirem outras nocdes matematicas, como geometria e de estatistica.

Contudo, a dificuldade na aprendizagem e especificamente no raciocinio logico matemdtico, é motivo
de queixa que leva alguns sujeitos a procurarem o atendimento psicopedagogico.

Weiss (2016) destaca que o diagnostico psicopedagdgico deve contemplar alguns aspectos que propiciem
ao profissional um olhar amplo, porém atento diante das dificuldades no processo de aprendizagem. Sendo

assim, a autora levanta os seguintes aspectos a serem observados no diagnostico psicopedagdgico:

Aspectos orginicos relacionados a construcio biofisioldgica do sujeito que aprende. Aspectos cognitivos
estariam ligados basicamente ao desenvolvimento e funcionamento das estruturas cognoscitivas em seus
diferentes dominios. Incluir nessa grande drea também aspectos ligados a memoria, atencio, antecipacio
etc. Aspectos emocionais estariam ligados ao desenvolvimento afetivo, sua relacio com a construcio do
conhecimento e a experiéncia deste por meio da producio escolar. Aspectos sociais estio ligados a
perspectiva da sociedade em que estdo inseridas a familia e a escola. Aspectos pedagdgicos contribuem

: : “ ~ . ”» . .
muitas vezes para O aparecimento de uma formagao reativa aos Ob]etOS da aprendlzagem escolar

(WEISS, 2016 p. 27).

Todavia, fazse necessario no diagndstico psicopedagogico, o profissional atentar-se para os diferentes
aspectos que englobam o processo de aprendizagem do sujeito e analisar por meio das suas observacdes e
resultados dos testes aplicados, se ele apresenta dificuldade na drea do raciocinio légico ou estd “cognitivamente

” .o . .
apto” para adquirir o conhecimento apresentado na escola.

Com isso, ¢ imprescindivel avaliar “o raciocinio matematico, o calculo, a leitura de problemas e questdes”
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que se relacionam a essa area de conhecimento (WEISS, 2016 p. 101).
Na avaliacio psicopedagogica, Weiss (2016, p. 101) ressalta a importancia de:

Verifica-se o raciocinio matemdtico apresentando-se desafios mais ladicos e problemas mais
formalizados, retirados de diferentes livros didaticos, de situacdes reais ou construidos com base em
propagandas, recortes de jornais e revistas. A escolha deve recair sobre a clareza do enunciado, o nivel do
raciocinio compativel com a idade, escolaridade e o nivel operatério da estrutura de pensamento (concreta
ou abstrata). A avaliacio do calculo ¢ feita em dois niveis: o cilculo mental e a execucio de cilculos
escritos. Na parte escrita, hd inumeros aspectos a serem avaliados: a capacidade de estruturar
graficamente, a construcio do algoritmo das operacdes, o conhecimento do sistema decimal e valor
posicional dos algoritmos, as propriedades das operacdes, a combinacio as operacdes nos varios tipos de
expressoes etc. E fundamental captar a relacio entre o calculo mental e o executado por escrito, para ver

se h4 coincidéncia ou discrepancia e em que consistem (aspectos figurativos e operativos).

Além dos aspectos relacionados acima, autora acrescenta um outro que deve ser observado na avaliacio
referente 2 Matemdtica que é o aspecto emocional, pois “alguns aspectos ligados a vinculos positivos ou
inadequados com a Matematica sdo identificados com base na propria historia escolar”. (WEISS, 2016 p. 101).

Nessa direcao, Sampaio (2017 p. 117) acrescenta que “em muitos casos, a dificuldade nio esta na crianca,
mas no professor, que elabora problemas com enunciados inadequados para a idade cognitiva da crianca”.

Dessa forma, as dificuldades escolares podem associar-se “a auséncia de estrutura cognoscitiva adequada
que permita a organizacio dos estimulos, de modo a possibilitar a aquisicio dos contetdos programaticos
ensinados em sala de aula” (WEISS, 2016, p. 106).

Weiss (2016) acrescenta que diante teoria piagetiana o sujeito constrdi o seu conhecimento através da
sua interacio com o ambiente, sendo que, o sujeito ndo consegue aprender algo que esteja acima da sua
capacidade cognitiva.

Contudo, vale ressaltar que cada aprendente deve ser observado com atencio e cautela, pois diante do
resultado de determinado teste e em especial, as provas operatorias “é preciso comparar os dados obtidos no
diagnoéstico operatorio com as diversas conclusdes tiradas no restante do diagnéstico” (WEISS, 2016, p. 112).

Assim sendo, cabe ao psicopedagogo, investigar e apurar ainda mais o diagndéstico, pois indicios nos mais
diferentes aspectos que constituem o sujeito e consequentemente o seu processo de aprendizagem, podem estar
resultando em uma dificuldade na compreensio do raciocinio logico.

Todavia, no processo de aprendizagem, é necessirio que o sujeito tenha diferentes habilidades cognitivas
que contribuiram para o sucesso no desempenho do raciocinio légico matematico.

E nessa perspectiva que Dias e Seabra (2013, p.79) apontam que existem inumeros estudos que
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investigam as relacoes entre diversas habilidades cognitivas e a competéncia aritmética, e correlacionam as
habilidades cognitivas com o desempenho matematico (ARGOLLO (2008); FLETCHER (2009); KYTTALA &
LEHTO (2008); BALBI (2008); DIAS (2009); MENON (2010); RAGHUBAR (2010); dentre outros).

Dias e Seabra (2013, p.79) concluem que em paralelo ao grande niimero de evidéncias os pesquisadores realizam
correlacdes consistentes entre “a competéncia e as habilidades executivas, sobretudo meméria de trabalho, controle inibitério

e atengio” (DIAS e SEABRA, 2013, p. 79).

O conceito de inteligéncia

Diante do exposto, infere-se que as diversas habilidades que sio necessarias para que a aprendizagem
ocorra sem intercorréncias significativas devem ser um ponto de atencdo do profissional, atentando-se para essas
habilidades e orientando uma avaliacio referente ao desempenho da inteligéncia e das habilidades cognitivas.

Weiss (2016, p. 114) ressalta que os testes usados pelo psicologo e/ou neuropsicologo avaliara o

desempenho de inteligéncia do sujeito, mas alerta que:

Os testes de inteligéncia, isoladamente, nido fazem a distincio entre oligofrénicos e oligotimicos.
E comum, nos protocolos de oligofrénicos (“déficit cognitivo com compromisso orginico secundério ou
genético”), aparecerem resultados uniformemente baixos, com certa coesio e sem dispersio. No caso dos
oligotimicos, em que o fator emocional é preponderante, pode ocorrer também baixa estimulacio
ambiental, mas lida-se mais com “disfuncio egoica, podendo haver ou nio compromissos neurolégico ou
metabolico”. Seus resultados nos testes sio mais dispersos, formando-se graficos do tipo “serrote”, com
grandes altos e baixos, podendo até ficar todos abaixo da média. Eles mostram uma tendéncia mais

assimilativa, enquanto os oligofrénicos tendem mais para maior acomodacio (WEISS, 2016, p. 114-115).

Ainda sobre os testes de inteligéncia Delou (2017, p. 99) afirma que Piaget em suas pesquisas analisou
que criancas da mesma idade apresentavam dificuldades semelhantes diante dos testes, logo, concluiu que o
pensamento era construido gradativamente.

De acordo com Cosenza (2011) a definicio de inteligéncia ¢ algo amplo e que nio foi fechado pelos

especialistas. Porém, estudiosos sobre o tema, conceituaram inicialmente a inteligéncia como:

Capacidade muito geral que, entre outras coisas, envolve a habilidade de raciocinar, planejar,
resolver problemas, pensar de forma abstrata, compreender ideias complexas, aprender rapidamente e
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por meio da experiéncia. Nao ¢ apenas uma habilidade académica, uma aprendizagem livresca ou
esperteza ao responder testes. Ela reflete uma capacidade mais ampla e profunda para a compreensio do
ambiente: aprender o contexto, dar sentido as coisas, antecipar o melhor curso de acdo. A inteligéncia,
definida dessa forma, pode ser medida, e os testes de inteligéncia o fazem de forma adequada (COSENZA,

2011, p. 117).

Quando se fala de testes de inteligéncia, estes fazem parte de uma bateria de testes que avaliam diferentes
habilidades do sujeito, contudo, vale ressaltar que nio pode ser apenas quantificado em escalas o resultado dos
testes, mas deve-se observar os dados qualitativos, ou seja, o profissional tem que atentar-se para a postura, o
aspecto emocional do avaliado entre outras questdes, para que o resultado geral seja consistente e coerente.

Cosenza (2011, p. 118) explica que os resultados quantitativos dos testes de inteligéncia:

(...) por convencdo, sdo expressos em uma escala que tem média 100. Cerca de 95% da populacdo obtém resultados que
ficam entre 70 e 130. Geralmente o resultado obtido é chamado de QI (que significa quociente de inteligéncia, ou quociente

intelectual).

No entanto, é importante destacar que de um sujeito para outro ha uma variacio nas habilidades ou
funcoes e que por isso o fator geral (mais conhecido como fator G) deve levar em consideracio que um sujeito
pode ser bom em uma habilidade e nem tanto na outra, porém a relacio geral de todas as habilidades ¢ que
resultam em um sujeito ter ou nio um elevado QI.

Russo (2015) com base em um estudo de Wechsler (1958) que engloba trés topicos fundamentais sobre

a inteligéncia relacionados ao fator G, evidencia que:

v" Os produtos finais dos comportamentos inteligentes sio uma funcio, nio somente do nimero das
habilidades sou de suas qualidades, mas também, de como elas se combinam, isto ¢, de suas configuracdes.

v" Outros fatores, além da habilidade intelectual, por exemplo, impulsos ou incentivos, estio envolvidos no
comportamento inteligente.

v" Finalmente, enquanto diferentes ordens de comportamento inteligente podem requerem vérios graus de
habilidade intelectual, um excesso de qualquer habilidade pode acrescentar, relativamente, pouco para a

efetividade do comportamento como um todo (RUSSO, 2015 p. 53).

156

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP e Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



' ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.6 n.1, janeiro 2024

Assim, ha propostas que sugerem utilizar um modelo hierdrquico da inteligéncia e nele o fator G
permanece resumindo o resultado do todo, porém, como vimos, é preciso considerar os niveis intermedidrios
que englobam diferentes habilidades, como também, niveis inferiores, em que estdo as habilidades especificas
para poder avaliar a inteligéncia.

Portanto, é importante ressaltar que:

Dentre os subtestes encontrados nos testes de inteligéncia alguns medem a capacidade linguistica,
outros a numeérica, outros ainda a capacidade espacial, mecinica etc. Todas essas capacidades sio
geralmente correlacionadas, o que contribui para o fator g, mas podem variar de pessoa a pessoa. Dessa

forma, duas pessoas com QI idéntico sio frequentemente diferentes nas habilidades subjacentes

(COSENZA, 2011 p. 120).

Cosenza (2011, p. 120) acrescenta que a inteligéncia fluida se caracteriza pela capacidade do sujeito em
lidar com questdes novas e que precisam ser velozes em sua resolucio e com isso, exigem flexibilidade mental.

J4 a inteligéncia cristalizada, diferentemente da inteligéncia fluida, caracteriza-se por habilidades que ja
existem no sujeito e que com isso, fortaleceram as informacdes que se acumularam e que resultam na provavel
resolucdo dos problemas de maneira mais “tranquila”, pois estes sio semelhantes a problemas ja vivenciados
pelo sujeito no decorrer de sua vida.

A autora acrescenta que “a inteligéncia fluida ¢ prejudicada pelo uso de drogas, a fadiga, o
envelhecimento e a depressao. A inteligéncia cristalizada tende a aumentar com a idade” (COSENZA, 2011 p.
120).

Cabe destacar que ao abordar o tema da inteligéncia na atualidade, ¢ importante inserir no debate a
Teoria das Inteligéncias Multiplas, elaborada pelo psicologo e pesquisador Howard Gardner em 1983.

De acordo com essa teoria inovadora, existem oito tipos de inteligéncias, sendo: linguistica; logico-
matematica; espacial; corporal-cinestésica; musical; interpessoal; intrapessoal; e naturalistica.

Cosenza (2011), descreve cada inteligéncia segundo a teoria de Gardner:

A inteligéncia verbal ou linguistica envolve a leitura, a escrita e a capacidade de se expressar na
lingua materna ou em linguas estrangeiras. A inteligéncia l6gico matematica tem a ver com a habilidade
de realizar operacdes matematicas, reconhecer padrdes e relaces e com a capacidade de resolver
problemas utilizando a logica. A inteligéncia visoespacial se aplica a percepcio do ambiente, a capacidade

de criar e manipular imagens mentais e também a orientacdo espacial. A inteligéncia corporal-cinestésica
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encarrega-se da coordenacio e habilidade motora, tanto para movimentos grosseiros quanto para os
delicados e tem a ver com a expressio pessoal e com a aprendizagem por meio da atividade fisica. A
inteligéncia musical envolve a compreensio e a expressio por meio da musica, do ritmo e da danca e
compreende a composicio, a execucdo e a conducio musicais. A inteligéncia interpessoal coordena as
capacidades de compreender as pessoas, de comunicar-se com elas e de trabalhar de forma colaborativa.
A inteligéncia intrapessoal tem a ver com a capacidade de compreender e lidar com as proprias emocoes
e pensamentos, com habilidade de control-los e trabalhar com eles de forma objetiva. Finalmente, a
inteligéncia naturalistica, proposta alguns anos depois das outras, envolve a compreensiao da natureza,
plantas e animais, apreendendo suas caracteristicas e categorizando-os adequadamente. Essa inteligéncia
envolve segundo o autor, uma aguda capacidade de observacio, que pode ser utilizada para classificar

também outros objetos. (COSENZA, 2011 p. 120 e 121).

Cabe mencionar que as pesquisas de Gardner avancam e o pesquisador ji incorporou mais duas
inteligéncias: a existencialista e a pictorica.
Pesquisas evidenciam que as inteligéncias abordadas por Gardner, sio correlacionadas entre si, assim
como, com o fator G (exceto a inteligéncia cenestésico-corporal).
Um outro tipo de inteligéncia proposta pelos pesquisadores Salovey e Mayer e difundida amplamente
pelo psicélogo Daniel Goleman, ¢ a inteligéncia emocional, que:
Seria a habilidade de perceber os proprios sentimentos e emocdes de forma precisa, de

expressar as emocoes e lidar com elas de uma maneira positiva, de saber reconhecer as emocoes

nos outros e com isso facilitar os relacionamentos e o crescimento pessoal (COSENZA, 2011,

p. 121).

No entanto, conforme o pesquisador da drea cognitiva Robert Sternberg, minimamente ha correlacao
entre inteligéncia geral (avaliada nos testes) com a inteligéncia pratica (utilizada para solucionar questdes do dia
a dia).

Sendo assim, Sternberg sugere uma teoria alternativa referente a inteligéncia (intitulada de inteligéncia

bem-sucedida ou inteligéncia plena) e que engloba trés aspectos ou habilidades:

“analiticas: saber analisar e avaliar os problemas e as opcées disponiveis; criativas: ser capaz de gerar solucdes para

os problemas identificados; e prdticas: ser capaz de fazer funcionar as opcées escolhidas” (COSENZA, 2011 p.122).
Considerando as evidéncias e pesquisas sobre a inteligéncia, é imprescindivel afirmar que ha inumeras
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maneiras de observar a inteligéncia no sujeito, pois os conceitos de inteligéncia siao distintos e sofrem influéncia
do contexto cultural.

Vale ressaltar, que o conhecimento bioldgico acerca da definicio e medicao da inteligéncia como vista
atualmente, ¢ fundamental para a sua compreensio, pois esta “sofre influéncias genéticas, assim como, se correlaciona

com a estrutura e o funcionamento do cérebro” (COSENZA, 2011 p. 122).

CONCLUSAO

Diante das discussdes e contribuicoes tedricas consideramos importantissima a atuacio do
psicopedagogo no diagndstico e intervencio psicopedagdgica, pois ele contribui no processo de desenvolvimento
das habilidades intelectuais.

Por meio da pesquisa, destaca-se a importincia do pensamento de Piaget referente a génese do
pensamento logico e racional e as provas piagetianas que permitem a avaliacdo das capacidades de raciocinio e

a construcio do conhecimento da crianca podendo ser utilizada no diagnostico.
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