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Apresentacao

Ensinar Historia e Geografia para criangas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental € um instigante desafio aos professores
pedagogos, que somente pode ser encarado a partir do dominio dos
conhecimentos pertinentes a essas areas do conhecimento e seus
arcaboucos tedricos e metodoldgicos. Somente assim o docente sera
capaz de propor atividades que resultem em propostas capazes de
produzir a aprendizagem significativa dos alunos, contribuindo para a
sua formagao como sujeitos criticos e conscientes de seu papel em
sociedade.

E nessa etapa da educacio basica que se enfatiza a importancia
de se explorar as possibilidades de interpretacdo consciente do
mundo e viabilizar a crianca o entendimento consciente de que nele
ela esta inserida. O trabalho com os saberes historicos e geograficos
desenvolvem competéncias essenciais que, COmMoO veremos no
decorrer deste livro, devem oferecer insumos para que os estudantes
sejam capazes de uma interpretacdo critica e autbnoma de sua
realidade, superando um entendimento normativo e memorizador,
restrito a memorizacdes de datas, nomes e caraterizacoes.

Os conhecimentos geograficos estudados Nnos anos iniciais
enfatizam as transformacdes no espaco e em suas representacoes.
Ja os conhecimentos historicos enfatizam o recorte temporal,
considerando acontecimentos, seus agentes e suas consequéncias.

Nesta obra, destinada especialmente aos alunos de graduacdo em
Pedagogia, levantaremos as reflexdes que contribuem para a atuagao
do futuro professor pedagogo nas aulas de Historia e Geografia, com
dominio das especificidades que envolvem essas Ciéncias e seu ensino.

No decorrer da primeira unidade, apresentaremos questdes
sobre os caminhos percorridos pelo Ensino de Historia e Geografia,
desde a constituicdo de ambas enquanto ciéncias, passando pela sua
organiza¢cdo em disciplinas escolares, até chegar as tendéncias que
orientam o ensino de cada uma na atualidade.

Na segunda unidade, o foco recaird nos conceitos de tempo
historico e de espaco. Vocé vera que para 0s anos iniciais do ensino
fundamental é de extrema importancia que esses conceitos sejam



priorizados, favorecendo o trabalho com os demais conceitos e
categorias a eles relacionados, que servirdo de alicerce para novas
aprendizagens nas fases seguintes da Educacao Basica.

Na sequéncia, unidade 3, o tema central trata das as metodologias
de ensino de Historia e Geografia nos anos iniciais. Apresentaremaos
uma discussao sobre a necessidade de se utilizar fontes historicas em
sala de aula, a partir de propostas de trabalho planejadas e fundamentas
em referenciais tedricos, e que elegem a escola como local de
construcao de conhecimento. No ensino de Geografia, uma atencao
maior fica com o processo de alfabetizacdo cartografica, que deve ser
desenvolvido concomitante ao letramento e a alfabetizacao, a partir de
com jogos, brincadeiras, e outras alternativas.

Por fim, na unidade 4 apresentaremos os referenciais teoricos
que sob os quais se alicercam as atividades de campo (ou estudos do
meio), relacionadas ao patriménio cultural do grupo social envolvido
Nno processo de ensino e aprendizagem. Serao apresentadas tambem
metodologias para que essas atividades sejam colocadas em pratica,
assim como sugestdes para que vocé, aluno do curso de Pedagogia,
reflita a sua pratica de ensino de Historia e Geografia nos anos iniciais.



Unidade 1

Ensino de histdria e geografia:
caminhos percorridos e
tendéncias atuais nos anos
iniciais do ensino fundamental

Lilian Gavioli de Jesus

Objetivos de aprendizagem

- Compreender o processo de constituicao da historia enquanto
ciéncia.

- |dentificar os momentos e caracteristicas marcantes da historia
e do ensino de historia no brasil.

- Compreender os paradigmas da geografia enquanto ciéncia e
enguanto componente do curriculo escolar.

- Conhecer as tendéncias atuantes no ensino de historia e
geografia nos anos iniciais do ensino fundamental.

Secdo 1| Trajetorias e perspectivas do ensino de historia

Nesta secdo, vamos tragar a trajetoria do ensino de historia, desde o surgimento
da disciplina escolar e sua inser¢cao nos curriculos brasileiros, ate as novas propostas
que atuam na organiza¢ao da disciplina nos dias de hoje. Por fim, refletiremos
sobre as tendéncias e perspectivas atuais no que se refere ao ensino de historia nas
séries iniciais do ensino fundamental.

Secdo 2 | A geografia e suas perspectivas de ensino

Nesta sec¢do, vocé conhecerd o ensino de geografia e sua trajetdria no
Brasil, a partir da discussao do seu objeto de estudo, o espaco geografico. Serdo
apresentadas as perspectivas da enquanto ciéncia e disciplina escolar, assim como
as novas tendéncias para o0 ensino fundamental.
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Introducao a unidade

Ola, caro aluno! Convidamos vocé a conhecer mais sobre historia
e geografia no contexto escolar. As duas ciéncias ora conversam, ora
diferem em seus parametros tedrico-metodologicos e praticos. O que
importa € que vocé tenha um olhar interdisciplinar para as disciplinas e
entenda que o ensino de historia e geografia deve ser compreendido
de maneira articulada.

Na primeira secdo, apresentamos a trajetoria do ensino de historia
no Brasil, desde a constituicao da historia enquanto ciéncia, passando
pela sua organizacdo como disciplina escolar, até as tendéncias que
orientam seu ensino atualmente. Serad que ocorreram muitas mudangas
na forma de ensinar e aprender historia nos ultimos anos?

A segunda secdo versa sobre a geografia enquanto disciplina
escolar e também como ciéncia no Brasil. Vocé ja se perguntou como
foram as primeiras aulas de Geografia ministradas no Brasil? Essa secao
apresenta como a geografia se consolidou no Brasil a partir da escola
francesa.

Iniciamos apresentando essa trajetdria do ensino de historia
e geografia para que sua formacdo seja pautada nos principais
acontecimentos que contribuiram para a consolidagao de ambas
disciplinas na educacao basica brasileira.

U1 - Ensino de histéria e geografia: caminnos percorridos e tendéncias atuais nos anos iniciais do ensino fundamental
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Secao l

Trajetorias e perspectivas do ensino de histéria
Introducgdo a secao

E esperado dos professores das diversas areas que conhecam os
conteudos, as praticas pedagogicas e os procedimentos didaticos
especificos de suas disciplinas (componentes curriculares). A esses
conhecimentos, acrescentamos também a necessidade de se
conhecer a historia das disciplinas que ensinam, pois pensar No
surgimento das ciéncias de referéncia, na constituicdo das disciplinas
escolares, nas disputas de poder em que estiveram inseridas e ainda
estao, significa buscar uma compreensao mais clara sobre o que
significa, hoje, ensinar esses conteudos nas escolas.

O estudo da historia do ensino de Historia pode esclarecer muito
mais do que se imagina as questdes que envolvem o trabalho dos
professores. Ele permite compreender o carater ideologico da
disciplina e como as politicas publicas influenciam em tal componente
do curriculo e, até mesmo, o direcionam ao atendimento de interesses
proprios de certos grupos sociais.

1.1. Trajetdria do ensino de histéria no Brasil

A Histdria como disciplina escolar (ou componente curricular)
surgiu na Franga no século XIX, no contexto da formacao das nacdes
modernas, com o claro objetivo de dar o suporte a construcao e
consolidacdo de uma identidade nacional coletiva e a legitimacao de
poderes instituidos. Assim, a formacao do Estado moderno centralizou
0s objetivos da disciplina no pragmatismo da politica, exercendo
grande influéncia na legitimacao do poder. A disciplina enquadrou-se,
entdo, como ciéncia politica, um dos motivos pelos quais passou a ser
alvo de um ensino vigiado, pois podia representar perigo para o Estado
francés (NADAI, 1993).

Nesse momento, estudava-se historia de acordo com a concepcao
positivista, utilizando-se textos, fontes e monumentos que permitissem
areconstituicdo "exata” daquilo que se considerava como passado. Essa
percepgao de exatidao, ou seja, de compreender o fato exatamente

U1 - Ensino de historia e geografia: caminhos percorridos e tendéncias atuais nos anos iniciais do ensino fundamental



como ele aconteceu, eraum dos principais objetivos que a historiografia
positivista almejava. O historiador francés F. Furet assim descreveu o
ensino de historia nesse periodo: “[...] a historia é a arvore genealdgica
das nagdes europeias e da civilizacdo de que sdo portadoras” (FURET
apud NADAI, 1993, p. 145).

@ Para saber mais

e A producdo do conhecimento historico e seu registro podem
ser divididos em correntes historiograficas que marcaram o papel
atribuido ao historiador, as abordagens e procedimentos do processo
de elaboragdo do conhecimento historico e, ainda, a forma como o
conhecimento historico era e € ensinado nas escolas. Temos como
principais correntes historiograficas: Historia Tradicional Positivista,
Nova Histdria/ Escola dos Annales, Historia Marxista e Nova Historia
Cultural. Para saber sobre elas, recomendamos a leitura:

AZEVEDO, C. B.; STAMATTO, M. I. S. Teoria historiografica e pratica
pedagogica: as correntes de pensamento que influenciaram o ensino
de histéria no Brasil. In. Antiteses, vol. 3, n. 6, jul./dez., 2010, p. 703-708.
Disponivel em: <https://goo.gl/M7BEoY>. Acesso em: 30 ago. 2017.

» Para aprofundar seus conhecimentos sobre o nascimento da historia,
sugere-se a leitura do livro:

FURET, F. A oficina da histéria. Traducdo de Adriano Duarte Rodrigues.
Lisboa: Gradiva, 1980, v. 1, p. 81-98.

No Brasil, apos a Independéncia (1822), buscou-se tambem a
construcao da identidade nacional, dentro da proposta de que pensar
a nacao significava pensar a sua historia. Nesse contexto foi fundado,
no ano de 1838, na cidade do Rio de Janeiro, entdo capital do pais, o
Colégio Pedro I, que serviria de estabelecimento padrao para © ensino
secundario no pais. Em seu primeiro regulamento determinou-se a
insercao dos estudos historicos no curriculo, a partir da sexta série.
Na organizacdo do colegio verifica-se a influéncia francesa, € a base
do ensino de historia; na falta de producdes nacionais, concentrou-
se em traducdes de compéndios franceses, portanto, a historia
inicialmente ensinada no Brasil foi a historia da Europa Ocidental. A
Historia do Brasil surgia como um apéndice a historia universal, sem
um corpo de conteudos e conhecimentos autdbnomos, ocupando
papel extremamente secundario. Era ofertada apenas nos anos finais
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do chamado ginasio, com poucas aulas, e se limitava a biografias de
homens ilustres, a apresentacdo de fatos politicos e militares datados.

Foi no ano de 1849 que, por decreto do Imperador D. Pedro I, a
cadeira de historia universal foi desmembrada, surgindo a cadeira de
historia do Brasil. Gasparello (2004) aponta como justificativa desse
decreto, o papel fundamental a que o ensino de historia era relegado
na formacdo da identidade nacional. Para a autora, a instituicdo da
disciplina de Historia do Brasilndo aconteceu desvinculada de interesses
do governo. Era preciso legitimar e fortalecer o poder do imperador
e, para isso, ‘nada melhor do que ensinar uma historia segundo as
suas proprias intengdes, valorizando fatos da historia nacional que
tinham relacdo com o monarca, como a construcao da historia da
Independéncia do Brasil” (ZAMARIAM, 2011, p. 20). Aos alunos era
transmitida uma historia de valorizacao do passado nacional, atraves de
imagens grandiosas que remetiam a ideia de um Brasil forte, destinado
a liberdade e a grandeza.

Ainda durante a monarquia, foi criado o Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB), que aderiu a disciplina de Historia e
Cujos professores eram os mesmaos do colégio. Segundo Gasparello
(2004), a fundacdo do instituto possibilitou o aparecimento de uma
historiografia brasileira. Foi nesse contexto que surgiram as primeiras
producdes didaticas nacionais: os compéndios de historia nacional,
que traziam representacdes de um Brasil grandioso, com suas raizes,
seus herois, grandes batalhas, natureza exuberante e povo pacifico.

Com a Proclamacdo da Republica, em 1889, os processos de
identificacao da historia brasileira com a historia europeia aprofundaram-
se. A divisao quadripartite da historia (historia antiga, historia medieval,
historia moderna e histdria contemporanea), que tomava como
marcos historicos os acontecimentos europeus, ou seja, a perspectiva
marcadamente eurocéntrica, era reafirmada. Desse modo, a América
e a Africa foram, em grande parte, esquecidas no curriculo, sendo
apenas lembradas em relacdo as contribuicdes paritarias de indigenas
e africanos na constituicdo da sociedade brasileira, relegando a esses
POVOS papeis secundarios.

Buscavam criar uma ideia de nacao resultante da colaboracdo
entre europeus, africanos e nativos, que resultasse na concepcao de
uma sociedade democratica e sem preconceito. No entanto, nao
apresentavam e até mesmo negavam “a condicao de pais colonizado
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bem como as diferencas nas condicdes de trabalho e de posicao face
a colonizagdo das diversas etnias” (NADAI, 1993, p. 149). Os conteudos
historicos elencados para © ensino nao explicavam a dominagao social
dos brancos colonizadores e nem a sujeicao do pais enquanto coldnia
a metropole. Desse ensino surgiu © mito do Brasil como nacao unida,
de povo pacifico e ordeiro.

Nesse contexto, a historia tradicional positivista atendia aos
interesses do governo, pois valorizava o estudo dos grandes herdis,
defendia a neutralidade objetiva do historiador, reafirmando uma
sociedade hierarquizada e harmoniosa, em que a ordem e O progresso
eram os principios fundamentais a serem seguidos.

Na década de 1920, a influéncia das ideias de pesquisadores
pedagogos europeus e estadunidenses trouxe novidades para o
ensino no Brasil. A tendéncia denominada Escola Nova apresentava
fortes criticas a énfase dada ao estudo do passado pelo passado.
Afirmava que a histdria tinha que se preocupar com as sociedades
contemporaneas, e também gue o ensino Nao deveria se pautar apenas
na memorizacao, na periodizacdo politica e na abordagem factual
da historia, que mantinha o aluno passivo diante do conhecimento.
Contudo, essas ideias ndo obtiveram sucesso entre a maioria dos
educadores e instituicdes de ensino do Brasil.

Entretanto, nos anos que seguem a chegada de Getulio Vargas ao
poder, em 1930, ha um momento no qual se pode notar uma clara
inten¢do do governo em maodificar o sistema escolar brasileiro e usar
a historia a seu favor. No governo Vargas, duas reformas educacionais
foram colocadas em pratica, sendo a primeira proposta por Francisco
de Campos, em 1931, e a sequnda por Gustavo Capanema, em 1942.
Segundo Fonseca (2006b), essas reformas promoveram a centralizacao
das politicas educacionais e colocaram o ensino de historia no centro
das propostas de formacgao da unidade nacional, consolidando-a
como disciplina escolar, pois entendiam que o ensino de historia era
O instrumento central da educacdo politica e tinha como objetivo
principal a formacao moral e patriotica.

Em contrapartida, foi também durante a década de 1930 que os
primeiros cursos universitarios direcionados para a formacao do
professor secundario foram instalados no Brasil. Nadai (1993, p. 153-
154) apresenta o seguinte panorama:
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No bojo da criagcdo e instalacao da primeira universidade
brasileira (e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras)
em Sao Paulo acorreram para essa cidade e depois para o
Rio de Janeiro (com a instalacdo da Universidade do Brasil)
cientistas estrangeiros que se preocuparam em introduzir
a pesquisa cientifica nas diversas areas (das ciéncias
humanas as bioldgicas e as exatas), superando a fase de
autodidatismo e abrindo perspectivas novas para a atuacao
docente.

No campo da historia, esse novo momento permitiu a chegada ao
Brasil de ideias de historiadores franceses da Escola dos Annales, visto
que representantes dessa corrente historiografica ocuparam a catedra
de historia da civilizacdo. Os Annales propunham uma nova forma
de pesquisa e escrita da historia, e por isso deram forma a corrente
historiografica denominada Nova Historia. As ideias diretrizes dos
Annales eram: substituicéo da tradicional narrativa de acontecimentos
por uma historia-problema; a historia de todas as atividades humanas
e ndo apenas historia politica; a colaboracao com outras disciplinas,
como a Geografia, a Sociologia, a Psicologia, a Economia, a Linguistica,
a Antropologia Social e outras, e a ampliacao da no¢ao de documento
historico.

Apesar dessa nova perspectiva nos cursos de formacdo de
professores, essas ideias demoraram cerca de meio século para chegar
as salas de aula no Brasil. E podemos identificar como um dos fatores
qgue contribui para esse atraso a instauracao da Ditadura Militar no Brasil
(1964-1985). Este foi outro momento quando houve marcadamente a
inten¢cao do governo em usar a historia ao seu favor, aprofundando
algumas das caracteristicas ja presentes no ensino de historia na escola
basica no pais, quais sejam, a énfase nos fatos politicos e militares, o
estudo da biografia de “brasileiros célebres’, dando destaque aqueles
gue figuravam como personagens principais do Novo regime.

A ditadura militar impds uma série de restricdes a formacgao
(instituicdo de licenciaturas curtas, por exemplo) e atuacdo de
professores e uma redefinicdo dos objetivos da educacao, sob a otica
da Doutrina de Seguranca Nacional, no sentido de exercer o controle
ideologico e eliminar qualquer possibilidade de resisténcia ao regime
autoritario. Nesse sentido,



[..] a Historia tradicional adequava-se aos interesses
do Estado autoritario, na medida em que apresentava o
quadro de uma sociedade hierarquizada, cuja vida seria
conduzida de cima para baixo e em que a ordem seria a
maxima a ser seguida pelos seus membros. Sem espago
para a interpretagdo e a analise critica, ndo haveria como
instrumentalizar o individuo para o questionamento da
ordem. (FONSECA, 2006b, p. 56).

Nesse periodo, com a Lei n? 5692/71, as disciplinas de Historia e
Geografia foram excluidas da grade curricular e foram substituidas
pela disciplina de Estudos Sociais, que tinha como finalidade basica,
segundo o Conselho Federal de Educacéo, ajustar o aluno ao seu
meio, preparando-o para a convivéncia cooperativa e para suas futuras
responsabilidades como cidaddo, no sentido do “‘cumprimento dos
deveres basicos para a comunidade, o Estado e a Nagdo” BRASIL, 1971
apud FONSECA, 200643, p. 58).

Foram redefinidos os papéis das disciplinas ja existentes de
Educacao Moral e Civica e Organizacao Social e Politica Brasileira,
tornando-as obrigatorias em todos os niveis de ensino. “Essas medidas,
sob a dtica da Doutrina de Seguranca Nacional, tinham o claro papel
moralizador e ideologico [..]" (FONSECA, 2006a, p. 56)

Na década de 1980, com a crise do regime militar e 0 processo
de redemocratizacao, surgiram novas possiblidades de se pensar a
realidade brasileira, e ficou mais clara a necessidade de se promover
mudancas no ensino de historia. Nesse momento, a historiografia
brasileira era fortemente influenciada pela Escola dos Annales, pela
historiografia social inglesa e pela historiografia marxista, ocorreu
o desdobramento da disciplina de Estudos Socais em Historia e
Geografia, o que gerou uma alteracdo no entendimento acerca
dos conhecimentos historicos, que deixam de ser vistos como uma
verdade pronta e acabada e passam a ser concebidos como um saber
em construcao.

Segundo Abud (2005), a disciplina de Historia, nesse contexto,
foi tomada como uma ferramenta indispensavel para as mudancas,
incorporando o ideario da transformacao da sociedade brasileira
e da reconstrucao nacional. Através da influéncia de autores, como
Andreé Chervel (1990), que pesquisavam sobre a historia das disciplinas
escolares, veio a tona a discussao de ideias sobre uma configuracao de
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um saber proprio da escola. Nesse sentido, a historia passou a ser vista
ndo como simplesmente uma “ciéncia do passado’, mas também como
uma possibilidade de produc¢do de conhecimento sobre o presente.
Um conhecimento que podia beneficiar o aprendizado do aluno de
forma dialética, no qual as relacdes entre o presente e o passado sao
necessarias a compreensao dos problemas da sociedade atual e que
permitem criar expectativas sobre o futuro, atribuindo significados para
a vida pratica presente.

As secretarias de educacao dos estados de Minas Gerais e Séo Paulo,
contando com a participacdo de professores da rede publica de ensino,
da imprensa e da industria editorial, encabecaram reformulacdes nas
propostas curriculares da educacao basica, tomando por base uma
orientacao marxista Nno primeiro caso, € as problematicas da Nova
Historia Francesa e da Historiografia Social Inglesa, no segundo.

O modelo mineiro tinha como eixo metodologico a:

[...] andlise das sociedades humanas, ao longo do tempo,
através da percepgdo do trabalho humano, socialmente
necessario e coletivamente construido, que determina e, ao
mesmo tempo, é determinado pelas forcas de organizagdao
social, politica e ideolégica dessas comunidades
(SECRATARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DE MINAS
GERAIS, apud FONSECA, 2006b, p. 62).

Esse programa desejava uma pratica totalmente nova e inovadora
por parte de professores e alunos, por meio de uma alteracao de
pontos de referéncia, de visao do processo historico que, deixando
de destacar os grandes fatos politicos e as grandes personagens da
historia oficial, partiriam das lutas de classe e das transformacdes
infraestruturais para explicar a minuscula, revelando, assim, sua clara
base tedrica marxista.

Uma série de criticas foram feitas a esse modelo, principalmente
NO gque concerne ao ensino baseado na evolugao dos modos de
producao, por se considerar que dessa forma ndo haveria uma ruptura
com o principio etapista da cronologia linear da historia tradicional.

Se num primeiro momento a nova minuscula a ser ensinada nas
escolas apoiava-se teoricamente no materialismo historico defendido
por Marx, logo no final da década de 1980 a historiografia brasileira



consolidava um significativo processo de renovacdo, exibindo a
influéncia cada vez mais nitida da chamada "nova historia”. Tornou-
se cada vez mais desejavel que os programas curriculares e os livros
didaticos incorporassem essas novas tendéncias, como foi o caso da
historia das mentalidades e da historia do cotidiano.

As contribuicdes da Nova Histdria (Annales) para a historiografia
brasileira, nesse periodo, comecaram a chegar para o ensino de
historia, e foram fundamentais para o desenvolvimento de um ensino
de historia mais critico, com o objetivo de levar em conta a possiblidade
dos alunos construirem conhecimento.

O principal tema educacional do periodo afirmava ser papel da
escola a formacdo de cidadaos criticos e atuantes, e para gue issO
realmente acontecesse era preciso que os alunos se envolvessem
mais com as atividades da escola, principalmente, nas aulas de
Historia. Como afirmado anteriormente, o debate sobre a producdo
do conhecimento na escola foi acrescido das contribuicdes do autor
francés André Chervel (1990, p. 184), que afirmava ter a escola um
saber proprio, denominado saber escolar, que € produto do “carater
eminentemente criativo da escola”. Para ele, a escola, em seu espaco
e cotidiano, por meio das interacdes pessoais e sociais, concebe
uma cultura, influenciada pela sociedade exterior a ela, mas que
também a influencia. Este debate negava o papel de reprodutora do
conhecimento académico atribuido a escola e defendia sua posicao
enguanto um espaco de producao do conhecimento, ou seja, negava
a "divisdo existente entre o trabalho do professor universitario, aquele
que sabia que produzia o saber, e o trabalho do professor dos Ensinos
Fundamental e Médio, aquele que o fazia, ou seja, reproduzia para seus
alunos o saber produzido na universidade” (ABUD, 1995, p. 149).

Ainda na década de 1990, foram construidos os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997) para o ensino de historia,
oferecendo referéncias metodologicas e uma organizagao e selecao
de conhecimentos para que as escolas estruturem o conteudo a
ser ministrado. Os PCN apontam eixos tematicos e objetivos que o
professor deve considerar ao selecionar conteudos especificos e
organizar atividades e metodologias.
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@ Para saber mais

» Faca a leitura dos PCN do 12 e 22 ciclo para compreender os eixos
tematicos e os conteudos elencados para as séries iniciais. Disponivel
em:<http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro051.pdf>. Acesso
em: 27 ago. 2017.

9 Questao para reflexdo
e Leia o artigo:

VELLOSO, L. Uma andlise dos parametros curriculares de histéria para
o ensino fundamental: propostas e possibilidades. Dia-Logos: revista
dos alunos de pos-graduagcao em historia, n. 6, 2012. Disponivel em:
<https://goo.gl/KAa7UY>. Acesso em: 30 ago. 2017.

Agora, responda as seguintes questdes reflexivas:

Qual é o contexto politico e social que envolve a elaboracdo dos
PCN? Quais concepcdes e praticas de ensino e aprendizagem em
historia se destacam no documento?

A trajetoria do ensino de historia no Brasil, nos mostra que
certamente essa disciplina escolar ndo € mais a mesma desde sua
constituicao no século XIX, muito embora ainda guarde alguns
elementos de origem, alguns ligados as praticas de ensino e outros
as concepcdes historiograficas. Salientamos, no entanto, que nessa
trajetoria ocorreram importantes processos que contribuiram para
mudancas em seu perfil e estrutura, relacionados as transformacdes
da propria ciéncia historica, a formacao de professores, as politicas
publicas e ao ensino de historia em particular, até qgue chegassemaos a
configuracao presente, que, a seguir, sera foco da nossa reflexdo.

1.2. O ensino de historia nas séries iniciais do ensino fundamental
e as tendéncias atuais

Ensinar historia para criancas € um grande desafio cuja superagao
demanda muito estudo, planejamento e, em muitos casos, um novo
olhar sobre esse conhecimento. Em geral, os resultados compensam
os esforcos. Na década de 1990, no Brasil, consolida-se a divisao dos
Estudos Sociais, que, até entdo, englobava as disciplinas de Historia
e Geografia, em areas especificas. Essa mudanca significou aos
professores das séries iniciais do ensino fundamental a necessidade de



adequar sua formacdo como professor generalista (que trabalha com
todas as areas do conhecimento) ao cotidiano da sala de aula, marcado
por novas demandas em relacao as especificidades dos conteudos
trabalhados e do novo perfil de aluno que se desejava.

Os documentos norteadores desse periodo de transicdo foram os
Parametros Curriculares Nacionais de Histdria, os PCN (BRASIL, 1997,
p. 33), que ofereciam as referéncias metodologicas e a organizacao
e selecao de conhecimentos para que as escolas estruturassem o
conteudo a ser ensinado. No documento, encontramos 0s objetivos
gerais do ensino de historia para o ensino fundamental, que sao:

o |[dentificar o proprio grupo de convivio e as relagdes que
sao estabelecidas em outros tempos e espacgos;

» Organizar alguns repertorios historico-culturais que lhes
permitam localizar acontecimentos numa multiplicidade
de tempo, de modo a formular explicagdes para algumas
questdes do presente e do passado;

e Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes
grupos sociais, em diversos tempos e espagos, em suas
manifestagdes culturais, econdmicas, politicas e sociais,
reconhecendo semelhangcas e diferencas entre eles;

e Reconhecer mudangas e permanéncias nas vivéncias
humanas, presentes na sua realidade e em outras
comunidades, proximas ou distantes no tempo e no
espaco;

e Questionar sua realidade, identificando alguns de seus
problemas e refletindo sobre algumas de suas possiveis
solugdes, reconhecendo formas de atuagcdo politica
institucionais e organizacdes coletivas da sociedade civil;

o Utilizar métodos de pesquisa e de producao de textos de
conteudo histoérico, aprendendo a ler diferentes registros
escritos, iconograficos, sonoros; valorizar o patriménio
sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a
como um direito dos povos e individuos e como um
elemento de fortalecimento da democracia. (BRASIL, 1997,
p. 33).

Observando os objetivos tracados, percebemos que a historia
deve partir do local, até chegar ao global, e nesse percurso o aluno
deve apreender conceitos € conhecimentos que permitam o
desenvolvimento do respeito a diversidade, da cidadania e autonomia,
a compreensao das diferentes temporalidades, para reconhecer
as mudangas e permanéncias que constituiram a configuracdo da
realidade presente.
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Nos PCN, os anos iniciais do ensino fundamental sdo divididos em
dois ciclos, sendo o primeiro composto pela o ensino fundamental
ja € de 5 anos e e a nomenclatura ndo € mais série e sim ano. O
eixo tematico, os objetivos do ensino de Historia, as propostas
metodologicas e os critérios avaliativos diferem para cada ciclo.

Para o 12 ciclo do ensino fundamental, o eixo tematico € a historia
local e do cotidiano e, nesse sentido, € importante escolher conteudos
a partir do tempo presente, mas que permitam conhecer diferentes
historias relacionadas aos espacos de vivéncia dos alunos. Defende-se
que, quando o professor trabalha a historia local, permite que o aluno
se perceba como sujeito historico, e compreenda que as historias
individuais fazem parte da histéria nacional. Fonseca (2003, p. 268)
afirma que ‘uma das caracteristicas que confere carater cientifico
ao conhecimento historico e, consequentemente, ao seu ensino,
€ a sua natureza coletiva que o separa da memoria“. Nesse sentido,
ainda que se trabalhe com historias individuais, deve-se ter a clareza de
gue o conhecimento historico €, por sua propria natureza, produzido
e compartilhado coletivamente, e que a historia deve ser estudada
como uma atividade social, portanto, o que os PCN propdem para o
ensino de historia no primeiro ciclo das series iniciais, € que Nao sejam
priorizadas apenas a historia dos herodis, mas também a historia das
pessoas comuns, que vivem em sociedade, estabelecendo relacdes
sociais e produzindo praticas e representacoes.

Sao objetivos do ensino de historia para o primeiro ciclo:

. Comparar acontecimentos no tempo.

. Reconhecer semelhancas e diferencas, permanéncias e
transformacdes na sua localidade.

. Conhecer o modo de vida de um grupo indigena que viveu ou
vive na regigo.

. |dentificar diferencas culturais entre 0 modo de vida de sua
localidade e o da comunidade indigena.

. |dentificar diferencas entre o presente e o passado.

. Identificar fontes historicas e fontes de informacao (BRASIL,
1997, p. 40).

Ja para o 22 ciclo, o eixo tematico € a historia das organizagoes
populacionais, sendo que os conteudos devem contribuir para que o
conhecimento seja ampliado e os alunos também conhecam outras
localidades, em outros tempos e espacos. Entre os objetivos tracados
para esse ciclo, temos:

. Reconhecer algumas relacdes sociais, econdmicas, politicas e
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culturais que a sua coletividade estabelece ou estabeleceu com outras
localidades, no presente e No passado;

. Identificar as ascendéncias e descendéncias das pessoas que
pertencem a sua localidade, quanto a nacionalidade, etnia, religiao e
costume, contextualizando seus deslocamentos e confrontos culturais
e étnicos, em diversos momentos historicos nacionais;

. Identificar as relacdes de poder estabelecidas entre a sua
localidade e os demais centros politicos, econdmicos e culturais, em
diferentes tempos;

. Utilizar fontes de informacdo para leituras criticas.

. Valorizar as agdes coletivas que repercutem na melhoria das
condicdes de vida das localidades.

No 22 ciclo, portanto, o ensino parte do local para dimensdes
territoriais e temporais mais amplas.

O documento propde como critérios avaliativos para o 12 ciclo a
necessidade de o aluno reconhecer as semelhancas e diferencas no
modo de vida de sua localidade e reconhecer a presenca de elementos
do passado no presente. Enquanto que para o 22 ciclo, temos como
critérios avaliativos o reconhecimento das semelhancas e diferencas
existentes entre sua localidade e outras regides; de lacos de identidade
e diferencas entre os individuos, mudancas e permanéncias No modo
de viver de algumas populacdes.

@ Para saber mais

Atualmente no Brasil acontece uma reformulacao dos documentos
oficiais norteadores dos varios niveis da educagdo basica. Em abril
de 2017, o governo federal lancou a terceira e ultima versao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), referente a educacdo infantil e ao
Ensino Fundamental. Esta € resultado de um longo processo de debates,
seminarios, leituras criticas, por vezes contrarias, e relatorios, iniciado
em 2013. A partir de entdo, o Conselho Nacional de Educacdo é o érgao
responsavel por elaborar um parecer e um projeto de resolucao, antes
da homologacao final. Esse € um novo documento orientador, que tem
colocado o que se convencionou chamar de “curriculo minimo”, pelo
qual as escolas devem se orientar para organizar seus Projetos Politicos
Pedagdgicos, e assim que for homologado, cada rede de ensino tera
que se adaptar ou construir seu proprio curriculo em conformidade
com as orientagdes presentes na BNCC.

Para saber mais, acesse o link e faca a leitura do documento: <http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base>. Acesso em: 4 set. 2017.
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Vimos, portanto, que o Ensino de Historia nos anos iniciais deve
envolver as criancas num sentido de valorizagao de sua propria historia,
de construcao de sua identidade, atraveés do estabelecimento de
relacodes entre identidades individuais e sociais.

O ensino de Histéria deve permitir que os alunos se
compreendam a partir de suas proprias representacdes, da
época em que vivem, inseridos num grupo, €, a0 mesmo
tempo resgatem a diversidade e pratiquem uma analise
critica de uma memoria que é transmitida. (PEREIRA, 2011,
p. 2).

No entanto, em meio as orientacdes oficiais, muitos professores
guando se deparam com a pratica na sala de aula, se questionam: é
possivel ensinar historia para criancas dos primeiros anos do ensino
fundamental? E mais, € possivel construir conhecimento historico com
os alunos das séries iniciais?

Ja apresentamos aqui a defesa da escola como um espaco de
producao de conhecimento, um conhecimento proprio, que é produto
do ‘carater eminentemente criativo da escola” (CHERVEL, 1990, p.
184). E nessa perspectiva que vamos pensar no ensino de historia
nas séries iniciais do ensino fundamental, como algo totalmente
possivel, e mais, como se constituindo em uma rica oportunidade da
producao do conhecimento escolar, atraves de um trabalho que vise
ao desenvolvimento da consciéncia historica em nossos alunos.

O historiador alemao Jorn Rusen enfatiza a importancia do
ensino de histéria na contemporaneidade, quando percebemaos
gue a sociedade vive um presente continuo e tende a esquecer as
relacdes que O presente mantéem com o passado, e ai esta o motivo
da importancia de o ensino de historia se pautar na perspectiva da
formacao da consciéncia historica.

A consciéncia historica "¢ uma combinacdo complexa a conter
a apreensdo do passado regulada pela necessidade de entender o
presente e de presumir o futuro” (RUSEN, 2006, p. 14). Podemos
entender melhor essa definicdo quando pensamos que a todo
momento precisamos tomar decisdes, © que Nnos remete a uma
caréncia de orientacao para a vida pratica. Para essa tomada de
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decisdes, buscamos interpretar © passado como experiéncia, a partir
de questdes do presente, para entdo atribuir sentido a passagem do
tempo e, assim, entender melhor o mundo e a nds mesmaos, ou seja,
compreendemos a nossa existéncia por meio da historicidade que
nos constitui, assim comao constitui © mundo, portanto, a consciéncia
historica € a forma como os sujeitos organizam o passado no intuito
de atender as suas necessidades de orientacdo temporal, para O seu
agir no presente.

RUsen (1992) ainda fala de diferentes tipos de consciéncia historica,
que sao embasados em principios distintos de orientacao temporal
para a vida. O tipo tradicional € marcado pelo poder das tradicdes
como orientadoras para a vida pratica, por meio da reafirmacao de
obrigacdes; o tipo exemplar busca no passado fatos a representar
regras gerais das mudancas temporais e do agir humano; o tipo critico
€ marcado pela noc¢ao de ruptura, © conhecimento historico permite
a formulagao de uma contranarrativa, que rompe com a continuidade;
por fim, para o tipo genético as mudancas temporais € que dao sentido
a historia, elas abrem possibilidades para a acdo humana, valores e
conceitos sao historicizados, podendo haver, entao, diferentes pontos
de vista.

O ensino de historia baseado no modelo tradicional positivista, que
influenciou e ainda influencia o ensino no Brasil, ndo problematiza a
historia, uma vez que esta € tomada como verdade. Nessa concepcao,
o resultado da aprendizagem se dara pelo desenvolvimento da
consciéncia historica tradicional, em que o aluno compreende a historia
como permanéncia de modelos de vida e de cultura do passado,
nao considerando as mudancas, transformacdes e as rupturas; ou
exemplar, em que o aluno pode expressar as experiéncias do passado
COMO Casos que representam regras gerais da conduta humana,
sem considerar as diferencas existentes entre 0s grupos sociais e as
transformacdes ocorridas no decorrer do tempo.

A perspectiva a ser defendida para o ensino de historia € a
da consciéncia historica critico-genética a permitir aos alunos o
desenvolvimento de uma argumentacao historica critica, na medida em
que eles mobilizam experiéncias especificas do passado, relacionadas
as suas proprias experiéncias, na qual a no¢cdo de mudancga temporal
permeia O aprendizado e possibilita a concepcdo de multiplas
explicac®es historicas (GEJAO, 2010, p. 26).
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Proxima a ideia de consciéncia historica, ha também a ideia
de literacia historica defendida por Peter Lee (2006), que define a
compreensao de um ensino de historia que possibilite aos alunos a
construcao de competéncias para a orientacao de seu agir intencional
no mundo.

O conceito de literacia historica corresponde a forma como alunos
e professores interpretam e compreendem o passado e a relacdo
desse com o presente e o futuro. Lee vé na teoria sobre a consciéncia
historica de Rusen, o ponto de partida para as reflexdes a caminhar
nesse sentido. Ao afirmar a fungao pratica da consciéncia historica,
de orientagao do agir do homem no tempo, Rusen indica, sequndo
Lee, alguns principios do conceito de literacia historica. Um deles € o
imperativo de que os alunos entendam o que € a historia, e, para tanto,
devem compreender ‘como o conhecimento historico € possivel’, a
existéncia de multiplas explicacdes historicas, e que essas explicacdes
Nnao sao ‘copias do passado’, mas respostas as questdes colocadas
nos documentos utilizados como evidéncias (LEE, 2006, p. 135-136).
Dessa forma, tem-se, para o desenvolvimento da consciéncia historica,
O conceito literacia historica como indispensavel.

Para suplantar a concepcao tradicional de ensino, entende-se que
os alunos devem compreender a possibilidade de multiplas explicacdes
historicas, e assim utilizar o conhecimento historico para suas tomadas
de decisdes na vida pratica. No entanto, para que isso acontega, €
preciso que os professores fornecam aos alunos um quadro amplo da
historia, em que os fatos ndo estdo isolados, e assim eles possam ver
a historia como um processo. Isso implica um vinculo entre discurso
historico, a vida passada e a vida cotidiana do aluno, constituido pelas
evidéncias, também chamadas de fontes sobre o passado.

O trabalho com fontes historicas em sala de aula € de extrema
importancia para que os alunos possam avaliar as diferentes respostas
COMO mais ou menos validas as questdes sobre 0 passado. As fontes se
configuram como critérios de validagdo das diversas versdes historicas.
Sobre o trabalho com fontes em sala de aula, falaremos na Unidade 3.

Ainda podemos nos perguntar: como o aluno dos anos iniciais
do ensino fundamental aprende historia? Como ele organiza os
conhecimentos historicos em sua estrutura cognitiva?

Para refletir sobre essas questdes € importante considerar que
esses conhecimentos nao sdo apenas construidos na escola. O meio
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ao qual os alunos pertencem, as relacdes familiares, suas vivéncias em
coletividade, suas experiéncias, representacdes, a atuacdo dos meios
de comunicacdo na vida da sociedade sdo fatores decisivos para
entender o tipo de conhecimento que € produzido, além da forma
Como a construcao acontece. Essa bagagem de conhecimentos que
0 aluno possui € denominada de conhecimentos préevios.

Com base na Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel
(apud MOREIRA, 2006), entendemos que os conhecimentos prévios
sao os fatores principais do processo de ensino e aprendizagem.

O aluno fara uma primeira leitura do novo conteudo,
atribuird sentidos e significados em um primeiro nivel,
a partir de uma base, os conhecimentos prévios. Estes
atuam na sele¢do, organizagdo e construcdo dos sentidos,
determinando, portanto, o que é aprendido e como é
aprendido. (GEJAO, 2010, p. 32).

Nessa perspectiva, 0 aluno é reconhecido como sujeito central
da aprendizagem, e nao apenas como um receptor de informacdes.
Ao empregar os conhecimentos adquiridos em suas experiéncias ao
longo de sua vida, de maneira substantiva e ndo arbitraria, para poder
conferir significados aos novos conhecimentos aprendidos, ele estara
‘progressivamente diferenciando sua estrutura cognitiva’, reorganizara
seus esquemas de conhecimento, a partir da identificacdo de
semelhancas e diferencas entre as ideias prévias e as novas informacdes
apreendidas, construindo, assim, seu proprio conhecimento (MOREIRA,
2006, p. 17).

@ Para saber mais

Leia o artigo:

MOREIRA, M. A. Aula inaugural do Programa de Pos-Graduacao em
Ensino de Ciéncias Naturais. O que € afinal aprendizagem significativa.
Instituto de Fisica, Universidade Federal do Mato Grosso, Cuiaba, MT, 23
de abril de 2010. Disponivel em: <http://moreira.if.ufrgs.br/oqueeafinal.
pdf>. Acesso em: 1 ago. 2017.
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Para que a aprendizagem significativa ocorra, € preciso a a¢ao
mediadora do professor, o especialista nos conhecimentos construidos
historicamente e que devem ser ensinados, a partir de estratégias. Essa
proposta remete a nocao de didlogo entre professores e alunos: o
professor sera 0 mediador entre 0s conhecimentos cientificos inerentes
ao componente curricular que intenta ensinar e agueles que os alunos
trazem com eles. Dessa forma, constroi-se o saber escolar, a geografia
escolar, 0 conhecimento historico escolar e assim sucessivamente.

Nessesentido, o professordeve consideraremsuapraticapedagogica
as estratégias para identificar os conhecimentos prévios dos alunos,
de forma a planejar suas praticas de ensino. Para tanto, € importante
qgue o professor tenha em mente o conteudo da aprendizagem, suas
caracteristicas mais importantes e os conceitos que serao trabalhados,
assim como, que considere os objetivos que propds para O ensino
desse conteudo e em relagao ao tipo de aprendizagem que deseja
mediar. Como instrumentos para a investigacdo ha questionarios,
mapas conceituais, dialogos entre alunos e professores, entre outros.

E como o professor podera avaliar a aprendizagem do aluno, ou seja,
como podera analisar como se deu a construcao do conhecimento
historico por ele?

Uma proposta possivel € a analise das narrativas historicas
construidas pelos proprios alunos. Rusen (2001, p. 155) esclarece que
a narrativa historica € o modo como o conhecimento se apresenta e
se comunica com 0s outros sujeitos, sendo considerado um "modo
especifico de constituicdo de sentido sobre a experiéncia do tempo”.

[..] A narrativa historica torna presente o passado, sempre
em uma consciéncia de tempo na qual passado, presente
e futuro formam uma unidade integrada, mediante a
qual, justamente, constitui-se a consciéncia historica.
[..]. Mediante a narrativa histérica sdo formuladas
representacdes da continuidade da evolugcdo temporal
dos homens e de seu mundo, instituidoras de identidade,
por meio da memoria, e inseridas, como determinagdo de
sentido, no quadro de orientacdo da vida pratica humana.
(RUSEN, 2001, p. 67).



E importante também que o professor compreenda que a narrativa
Nao precisa ser necessariamente uma producao escrita, existem
também narrativas orais, visuais, encenadas, que podem ser adaptadas
de acordo com a faixa etaria dos alunos e a série na qual o trabalho esta
sendo desenvolvido.

Tendo em vista 0 que foi exposto, podemos utilizar desse aporte
tedrico para pensarmaos nossa pratica em sala de aula, e assim, criarmos
estratégias para a superacao dos principais desafios encontrados pelos
professores de Histdria nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Fermiano e Santos (2014, p. 9) elencam seis grandes desafios, sendo
eles:

» Conceber o aluno como sujeito histérico;

o Partir da realidade do aluno para ensinar Historia;

» Colaborar com a formagao do pensamento critico entre
os estudantes;

e Educar para a construcdo da cidadania;

* Educar para desenvolver a solidariedade entre os alunos
e na comunidade em que vivem;

e Trabalhar com temas transversais e com as novas
tematicas (direitos das criancgas, adolescentes e idosos,
Historia e Cultura afro-brasileira e indigena, entre outros).

Pontualmente, vamos refletir o que representa cada um desses
desafios na pratica docente. Conceber o aluno como sujeito historico
significa que ensinar historia para uma crianca do ensino fundamental
pode ajuda-la a pensar sobre sua propria historia. “Isso representa
tomar consciéncia de seus habitos, compreender melhor a cultura e
0 ambiente em que vive, e conhecer a realidade de seus colegas. Ao
perceber quem € e de onde veio, ela tem condicdes de projetar para
onde vai" (FERMIANO; SANTOS, 2014, p. 10).

No entanto, a importancia do ensino de historia no ensino
fundamental excede a esfera do aluno individual, visto que afeta tambem
a sociedade, ¢, portanto, uma forma de educar para a cidadania.

O ensino de historia contribui para que o aluno entenda que a
cidadania € um conceito historico, ou seja, seu sentido pode variar no
tempo e No espaco, e pode passar por transformacdes, sendo ampliada
para um maior numero de pessoas, ou restrita em diferentes épocas,
porém, conforme afirmam Fermiano e Santos (2014), hoje existe um
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consenso de que a cidadania deve ser garantida a todos os seres
humanos. Nessa faixa etaria, 0 aluno ja € capaz de entender que possui
direitos e deveres, e que precisa fazer sua parte para melhorar o mundo
em que vive, de torna-lo um lugar de oportunidades iguais a todos.
O professor pode propor tematicas e atividades que envolvam ideias
como respeito a diferenca, a diversidade, ao espirito democratico e a
solidariedade, levando assim o aluno a “‘considerar o ponto de vista dos
outros e compreender o ser humano em todas suas manifestacoes,
sejam elas culturais, étnicas, politicas, emocionais, sociais, entre outras”
(FERMIANO; SANTQOS, 2014, p. 20).

Outro desafio a ser superado € a proposicao de atividades
que partam da realidade do aluno, e para isso, O professor deve
conhecer o universo sociocultural das criancas que formam sua sala
de aula. O simples exercicio de perguntar-lhes o que pensam sobre
um determinado assunto e, em seguida, considerar suas respostas
como ponto de partida para novas perguntas, ja contribui com a
superacdo desse desafio. E interessante também propor atividades que
estabelecam a acdo dos alunos, ou seja, que 0s estimulem a participar
ativamente da aprendizagem, seja através da reflexdo, imaginacao,
pesquisa, comparagdes, entre outras estratégias. Ao reconhecerem
que fazem parte da historia, os alunos estarao aptos a compreenderem
as relagcdes entre sua realidade e o patrimonio cultural da humanidade.

Dessa forma, (o professor) estara ajudando os alunos
a organizar repertorios culturais que possibilitam a
compreensdo do tempo e do espago nos quais estdo
inseridos, aprendendo, por exemplo, a interpretar cada
histdria individual como resultado de um passado, o que
requer compreender os habitos, a cultura, os valores,
as tradi¢cdes, a tecnologia de uma época, e também
entender como as pessoas que viveram agiram em fungao
desse contexto. O aluno, entdo, sera capaz tanto de
estabelecer uma identidade com as pessoas do passado,
percebendo, em sua humanidade, em que ele e elas
podem ser semelhantes, quanto perceber suas diferencas,
aprendendo a detectar a ocorréncia de mudancgas.
(FERMIANO; SANTOS, 2014, p. 13).



Dentre os objetivos do ensino de historia, por se tratar de uma
disciplina politica, esta evar o aluno a pensar criticamente. Mas quando
falamos de alunos de seis a dez anos aproximadamente, o que, de fato,
significa formar o pensamento critico? O pensamento critico requer
capacidade de reflexdo, que € adquirida com o amadurecimento
e muita pratica. Por isso, € muito importante apresentar aos alunos,
desde 0s primeiros anos da educacao basica, situacdes simples que
0s levem a exercitar esse pensamento critico. Perguntas estimulantes
podem ser propostas e a partir das respostas das criancas, elaborar
novas perguntas, ou seja, Nao trabalhar com respostas prontas e sim
com perguntas que despertem a curiosidade e o interesse.

Por fim, temos como um dos desafios mais recentes ao ensino de
historia o atendimento as exigéncias das novas leis, sendo a principal
a Lei n? 11.645/08, que inseriu nos curriculos escolares a "Historia e
Cultura afro-brasileira e indigen” (BRASIL, 2008). O objetivo da lei é
garantir que a historia dessas etnias seja contada e suas manifestacdes
culturais sejam valorizadas.

Ao trabalhar essa tematica, o professor terd resultados mais
significativos se pensar sua pratica de acordo com a proposta da
Historia Nova, dando voz aos novos sujeitos gue ainda nao tiveram sua
interpretacdo dos fatos divulgada e que sdo extremamente importantes
para a historia do Brasil.

@ Para saber mais

Leia o texto da Lei n2 11.645/08 e o artigo de FREITAS, V. M. O; ROCHA,
A. C. Cultura afro-brasileira no ensino de histoéria: um olhar docente da
educacdo basica de Cruz Alta. In. Histéria & Ensino, Londrina, v. 20,
n. 2, p. 87-103, jul./dez. 2014. Disponivel em: <https://goo.gl/1E6hdF>.
Acesso em: 27 ago. 2017.

Lei n®11.645/08 — Disponivel em: <https://goo.gl/WEzIV2>. Acesso em:
1ago. 2017.
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Atividades de aprendizagem

1. Segundo as autoras Schmidt e Garcia (2006), ao refletirmos sobre o
ensino e a aprendizagem de historia, € necessario que

[...] o aluno seja entendido como agente de sua formagdo, com ideias prévias
e experiéncias diversas e o professor como investigador social e organizador
de atividades problematizadoras; o conhecimento historico deve ser visto
a partir de sua natureza multiperspectivada e nos seus varios niveis: senso
comum, ciéncia e epistemologia [...].

Fonte: SCHMIDT, M. A;; GARCIA, T. M. B. Pesquisas em educac¢do historica:
algumas experiéncias. Educar em revista, n. SPE, p. 01-14, 2006, p. 23.
Disponivel em: <https://goo.gl/bU62QU>. Acesso em: 31 ago. 2017.

Sobre o exposto anteriormente, assinale a alternativa correta:

a) O ensino de histdria deve ter como base a transmissdo do conhecimento
historico para o aluno, sem considerar seus conhecimentos prévios acerca
do tema estudado.

b) Dentro do processo de ensino e aprendizagem em historia, o professor
deve atuar como o transmissor de um conhecimento pronto, e os alunos
como receptores desse conhecimento.

c) No processo de ensino e aprendizagem em historia, € necessario
considerar os conhecimentos prévios dos alunos, de modo a inseri-lo como
sujeito de sua aprendizagem.

d) Apenas o conhecimento histérico cientifico deve ser considerado no
processo de ensino e aprendizagem em historia.

e) O conhecimento histérico dos alunos, adquirido em suas vivéncias e
experiéncias, em nada contribui para a aprendizagem historica.

2. O historiador alemao Jérn Risen enfatiza a importancia do ensino de
historia na contemporaneidade, quando percebemos que a sociedade
vive um presente continuo e tende a esquecer as relacdes que o presente
mantém com o passado, e ai esta o motivo da importancia de o ensino de
historia pautar-se na perspectiva da formacao da consciéncia historica.
Como podemos explicar o conceito de consciéncia historia em Rusen?

U1 - Ensino de histéria e geografia: caminhos percorridos e tendéncias atuais nos anos iniciais do ensino fundamental



Secao 2

A geografia e suas perspectivas de ensino
Introducao a secao

A geografia nos ambientes escolares remete a uma disciplina que
carrega um passado (ora um presente) com um carater enciclopédico,
conteudista, ora naturalista, ora humanista. Muitas vezes, os docentes
se confundem sobre quais objetivos ou até mesmo conteudos devem
ser trabalhados nesta disciplina, ainda mais quando se considera o
ensino fundamental.

E preciso que o docente entenda que a Geografia € a disciplina
responsavel pela compreensdo do espaco geografico, no tempo
presente. Os elementos espaciais interagem entre si e também a partir
das acdes antropicas (humanas), sendo estes: naturais (rios, planaltos,
solos etc.) e culturais (casas, igrejas, escolas etc.).

Figura 1.1 | Esquema conceitual sobre o espaco, objeto de estudo da geografia

Elementos Elementos Espaco

naturais culturais Geografico

Fonte: elaborada pela autora.

Observacao: ndo se pode esquecer que Nao se trata somente da
soma entre os elementos, mas tambem da relacao dinamica entre
eles, pois NoO espaco, a Unica constante € a transformacao.

E sabido que o ensino de geografia no Brasil tem suas raizes no
modelo de educacdo dos jesuitas (que vigora ao longo dos séculos
XVI, XVII e XVIII), mas ndo como uma disciplina/componente curricular
propriamente dita. O ensino de geografia acontecia por meio de obras
literarias que eram romances sobre a paisagem brasileira, além de uma
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formacao religiosa cristd e também que contribuisse para o “amor a
patria; territorio”.

@ Para saber mais

O romantismo no Brasil pode ser lembrado com as obras literarias:
O guarani, Iracema e Ubirajara, de José de Alencar, que possuem 0O
sentimento nacionalista/indianista, assim como o poema Cangdo do
Exilio, de Gongalves Dias.

Foi no seculo XIX, momento em que a educacao ainda possuia seus
moldes voltados a classe dominante, que a Geografia se tornou uma
disciplina escolar especifica, tornando-se requisito tanto para 0s cursos
superiores como para o curso de Direito, um dos mais almejados pela
elite da época, ja que ser bacharel em Direito e futuro administrador
de cargos publicos era uma das funcdes com maior status naquele
momento historico.

O ensino de Geografia remete ao Colégio Pedro I, localizado no
Rio de Janeiro. Este colégio possuia 0s professores considerados mais
eruditos, sendo espelho para as futuras escolas da nacdo. Uma das
intencdes da sua criacao foi organizar o sistema educacional brasileiro
Nno nivel de ensino secundario e uma de suas funcoes era:

Manter e unicamente adotar os bons métodos; resistir a
inovacdes que ndo tenham a sang¢do do tempo e o abono
de felizes resultados; proscrever e fazer abortar todas
as espertezas de especuladores astutos que ilaqueiam a
credulidade dos pais de familia com promessas faceis e
rapidos progressos na educacao de seus filhos; e repelir
os charlatdes que aspiram a celebridade, inculcando
principios que a razdo desconhece. (HAIDAR, 1972, p. 99).

@ Para saber mais

O Colégio Pedro Il ainda existe, sendo hoje uma autarquia federal e se

expandiu por varios bairros cariocas. Acesse: <http://www.cp2.g12.br/

index.php>.

Diante dessa afirmacdo, observa-se que tal colégio formava
cidadaos de acordo com os objetivos das elites brasileiras, ou seja, a
partir de uma postura nao flexivel frente as inovacdes educacionais, na
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qual o ensino tradicional era consolidado. Para se autenticar enquanto
um curriculo educacional relevante com bases solidas cientificas,
importou-se da Franga a ementa curricular como a estrutura escolar.

O Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB) foi criado
concomitantemente ao Colégio Pedro Il, também no Rio de Janeiro,
sendo Dom Pedro Il patrono e presidente, cujos objetivos eram:

Art. 12 Coligir, metodizar, publicar ou arquivar os
documentos necessarios para a Histéria e Geografia do
Brasil e assim também promover os conhecimentos destes
dois ramos cientificos, por meio do ensino publico, logo
que os cofres sociais o permitissem (IHGB, 2013, s.p.).

Seus fundadores se constituiam em um grupo de vinte e sete
ilustres funcionarios como religiosos, militares, negociantes, politicos,
bacharéis e magistrados, além de professores, que tambéem atuavam
no Colégio Pedro Il (CUSTODIO, 2013).

Seja no Colégio Pedro Il como no Instituto Historico e Geografico
Brasileiro, a geografia teve sua génese consolidada por meio da
geografia classica (tradicional), que estava pautada nas descricdes das
paisagens, nas didaticas que exaltavam a memorizacao dos elementos
das paisagens, sem que houvesse uma analise ou reflexdo acerca dela
e de seus componentes; havia apenas uma descricao e a comparagao
entre seus elementos similares.

E importante que vocé conheca um dos percussores da ciéncia
geografica, o alemao Alexander von Humboldt (1769-1859), que além
de geografo, foi historiador, filosofo, naturalista e um dos grandes
exploradores durante a ldade Moderna.

Por meio de suas expedicbes pelo mundo, estabeleceu as
diferencas e semelhancas da superficie terrestre, através do método
comparativo, sendo influenciado pelo racionalismo francés, idealismo
alemao e pelo positivismo.

Séculos mais tarde, Alexander von Humboldt e Karl Ritter (1779-
1859) foram os responsaveis pelo estabelecimento da Geografia como
uma verdadeira ciéncia, o primeiro devido ao método comparativo e o
segundo que se preocupou em entender as relacdes dos fendbmenos
e formas da natureza com o homem, ou seja, Nndo ha como estudar a
geografia separando-a da historia.

Humboldt e Ritter se respaldaram no positivismo para estudar a
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geografia, este instituido por Augusto Comte (1798-1857), um filosofo
francés, que entendia 0 conhecimento cientifico como algo que se
interpretava por meio de resultados “positivos”. Tal forma de pensar
atualmente é entendida como acritica devido ao fato de ndo se
utilizar a analise para o entendimento e compreensao dos elementos
constituintes do espaco geografico. Todavia, foi a partir desses
conhecimentos enciclopédicos e positivistas, que apenas descreviam
a paisagem, que hoje a geografia corresponde a ciéncia atual que ja
logrou varios avancos epistemologicos.

Essa geografia tradicional esteve presente no Brasil, primeiramente
no Colégio Pedro Il e no ensino superior, somente em 1934 com a
fundacdo da Universidade de S&o Paulo (USP).

Destaca-se que um dos primeiros professores desta universidade,
Aroldo de Azevedo (1910-1974), foi quem caracterizou o relevo
brasileiro, por meio de um mapa-sintese, baseado na altimetria No ano
de 1949. O relevo foi classificado em:

. Planaltos — area com mais de 200 metros de altitude.
. Planicies — areas inferiores a 200 metros de altitude.

O mapa a sequir foi elaborado a partir da classificacao do professor
Aroldo de Azevedo.

Figura 1.2 | Classificacdo do relevo do Brasil de acordo com Aroldo Azevedo

BlanaitoldasiGuianas

Oceano

Pacifico

Oceano
Atlantico

Fonte: elaborada pelo autor.
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Vale ressaltar que antes da fundacao da Universidade de Sao Paulo,
a geografia no Brasil era discutida e produzida pelos professores do
ensino secundario (ensino fundamental e médio atuais). Todavia, apos
a Universidade de Sao Paulo ter criado o curso de Geografia, outros
estados também se preocuparam em fundar seus cursos, como o Rio
de Janeiro, Bahia, Rio Grande do Sul, e Pernambuco.

@ Para saber mais

A Universidade de S&o Paulo (USP) é a maior instituicdo de pesquisa do
Brasil. Ao longo de sua historia, consagrou diversos doutores referéncia
para a geografia, como Milton Santos, Aziz Ab ‘Saber e Nidia Pontuschka.

A partir deste momento o Brasil comecava a formar seu quadro de
professores para atuar Nno ensino secundario com nivel superior, mas
0s professores atuantes nas universidades ainda eram estrangeiros, em
sua maioria, de origem francesa.

Além da melhoria no quadro dos professores do ensino secundario,
a Geografia avancou enquanto ciéncia, devido ao empenho dos
primeiros alunos licenciados que participaram de varios trabalhos
de campo regionais e, como resultado, escreveram as mais valiosas
monografias sobre o territorio nacional.

Deve-se atentar ao fato de que ndo existia ainda uma base solida
quanto a geografia brasileira, que veio a se constituir apos a formacao
das primeiras turmas de nivel superior, por meio de pesquisas, trabalhos
de campo e atuacao relevante quanto ao cenario nacional da época.

O modelo que foi implantado no Brasil tinha suas bases francesas,
seja no ensino secundario como No nivel superior, logo, afirma-se que
a geogqrafia brasileira comegou a passos lentos com respaldos tedricos
franceses (e professores franceses), todavia tais teorias ndo eram
suficientes para explicar a geografia brasileira, por isso a necessidade da
exploracao via pesquisas e trabalhos de campo no territorio nacional.

Assim como o avanco cientifico da geografia no Brasil se pautava
em uma geografia classica, o ensino dela ndo fugia a regra. Para
contribuir com a memorizacao dos elementos que estavam Nno espaco
geografico e para cataloga-los no territorio de nossa nacao, foi criado
na década de 1930 o “Instituto Nacional de Estatistica e Cartografia”
(INE) que no final da década, em 1938 foi incorporado ao “Conselho
Brasileiro de Geografia” e entdo consolidou-se o “Instituto Brasileiro de
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Geografia e Estatistica” (IBGE). O primeiro projeto do IBGE foi intitulado
"Determinagao das Coordenadas das Cidades e Vilas”.

Outra razdo da institucionalizacdo do IBGE foi de atender a uma
das exigéncias da Uniao Geografica Internacional, para que, por meio
deste, os geografos pudessem atuar, fato este associado a criacao do
bacharelado em geografia no Brasil.

A Associacao dos Geodgrafos Brasileiros, outro orgao de extrema
importancia para os profissionais da geografia, foi fundada em 1934,
por Pierre Deffontaines (1894-1978). Era formada por intelectuais da
Geografia e se expandiu por quase todas as capitais brasileiras, a fim de
se constituir em uma representacdo dos cursos de geografia, além de
representar seus interesses

@ Para saber mais

O IBGE ¢ o instituto responsavel pela elaboracdo de diversos indices
relacionados a economia e a populacdo brasileira. A partir dele sdo
elencadas as prioridades e metas para a melhoria da qualidade de vida
em nosso pais. Acesse: <http://www.ibge.gov.br>.

A Unido Geografica Internacional (ou em inglés, International
Geographical Union — IGU) é responsavel pela padronizagdo e
desenvolvimento de técnicas cartograficas que devem ser utilizadas
pelos profissionais da area.

O ensino de geografia no Brasil teve suas bases na geografia
tradicional até meados de 1950. Apos a Segunda Guerra Mundial
(1945), a geografia brasileira assumiu outra face, com o objetivo de
promover teorias que nao apenas descrevessem a paisagem, mas
que se relacionassem aos Novos arranjos mundiais provenientes das
relacdes capitalistas entre os paises.

O precursor da chamada “Nova Geografia” (New Geographic) ou
até mesmo geografia quantitativa (teorética) foi G. Manley, em 1966,
que abordou, apos a Segunda Guerra, as novas perspectivas geograficas
relacionadas aoc meio social, econdmico, tecnologico e cientifico. Este
processo foi denominado como “revolucao quantitativa e teorética da
Geografia” pelo francés lan Bourton.

A nova geografia estava associada ao "‘neopositivismo” e muitos
profissionais aderiram a nova tendéncia, outros resistiram e continuaram
fieis as tendéncias do regionalismo francés.



Essa nova geografia € caracterizada pela utilizacdo excessiva de
técnicas estatisticas € matematicas para uma analise geografica, alem
do meétodo quantitativo relacionado com aplicagdes praticas.

De acordo com Sciacca (1968 apud CAMARGO:; REIS JUNIOR,
2007, p. 91), séo atributos da nova geografia:

- S6 descartando a metafisica alcanca-se o conhecimento
cientifico;

- O empirismo deve ser estendido a todo o dominio do
pensamento;

- Todas as ciéncias sdo matematizaveis;

- Ciéncia significa compreensdo do mundo e nao intuicdo
dele;

- Experiéncia e linguagem completam-se reciprocamente;
- SO tem sentido o que é fisicamente verificavel;

- Proposicdes que ndo se prestam a verificagdo e a
mensuracgdo sao destituidas de sentido;

- A ciéncia ndo estuda leis objetivas da natureza, mas
somente os dados da experiéncia mediada pelos sentidos
ou por instrumentos.

Ocorria no Brasil um movimento em diregdo a uma geografia
quantitativa: além dos alunos memorizarem os elementos da paisagem,
também deviam saber os dados estatisticos de cada estado, pois isso
era posteriormente cobrado como uma das formas de avaliacao. Na
avaliacao oral se esperava que o aluno soubesse todos os estados e
capitais de nossa nacdo, como os principais afluentes dos rios mais
importantes, os tipos de floresta e climas do Brasil, entre outras
caracteristicas da nagao, que estavam disponiveis pelo censo do IBGE.

9 Questdo para reflexao

A observagdo € muito importante para o processo de interpretacdo
e investigagdo. Assim, justifique a importancia da observacao e da
interpretagdo da paisagem para ensino de geografia.
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Outro fato que esta associado ao fortalecimento da Nova Geografia
no Brasil € a ditadura militar, que ocorreu durante 1964 a 1985, periodo
também em que grande parte da populacdo rural migrou para as
cidades, se tornando urbana.

Com uma parcela significativa da populacao brasileira na cidade, a
educacao entao se voltou para o tecnicismo, para que as industrias e o
setor dos servicos possuissem mao de obra qualificada. E além dessa
preparacao educacional, os cidaddos se formavam acriticamente, para
Nao gerar revolu¢cdes nem uma possivel desordem nacional.

9 Questao para reflexao

A nova geografia ndo se preocupava em explorar e analisar as relacdes
de poder e também entre classes sociais presentes no espago. Os
professores que lecionavam a partir desta metodologia, tinham como
objetivo a formagao critica de seus alunos? Por qué?

A geografia era, nesse momento, sinbnimo de nacionalismo e
patriotismo nas escolas, enquanto nas faculdades/universidades,
0s alunos temiam ler algumas obras que apresentassem carater
revolucionario, e assim serem acusados, perseguidos e investigados
pelo governo.

Sabe-se que a ditadura militar foi um retrocesso para o Brasil, devido
a falta de transparéncia dos gastos publicos, da censura generalizada
imposta aos cidadaos, sobretudo, em relacao as suas orientagdes e
opinides politicas, assim como os falsos indicadores de crescimentos
econdmicos amplamente divulgados e o abuso do poder exercido
pelos militares contra os cidadaos.

Uma musica que ilustra o sentimento de nacionalismo e patriotismo
militar € a Cancdo do Expedicionario (de Guilnerme de Almeida). Ela
descreve diversas caracteristicas geograficas e culturais do pais, e nos
identifica como um unico povo. Observe e reflita sobre a letra a seguir:

Vocé sabe de onde eu venho?

Venho do morro, do Engenho,

Das selvas, dos cafezais,

Da boa terra do coco,

Da choupana onde um é pouco,

Dois é bom, trés é demais, [’,
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Venho das praias sedosas,
Das montanhas alterosas,
Dos pampas, do seringal,
Das margens crespas dos rios,
Dos verdes mares bravios

4“ :Da] minha terra natal.

Fonte: <https://www.vagalume.com.br/exercito-brasileiro/cancao-do-expedicionario.html>.
Acesso em: 18 set. 2017

E importante que vocé conheca toda a letra e também, quando
oportuno, ouca a cancao, para analisar cada estrofe de maneira critica.
Ela ilustra um momento historico muito marcante, que foi a ditadura
militar, que reflete em Nnosso espaco todo o autoritarismo e nacionalismo
a que as disciplinas de Historia e Geografia foram submetidas.

Ja no ambito educacional, por meio da Lei n® 4464/64 (BRASIL,
1964), destituiu-se a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e as diversas
Unido Estadual dos Estudantes (UEE) e entdo criou-se o Diretdrio
Nacional dos Estudantes e os diretorios estaduais, com o objetivo de
‘controla-los”.

Mesmo assim, clandestinamente a UNE ndo parou de existir,
as reunides eram feitas “as escondidas’, assim com as leituras dos
livros proibidos aos universitarios. E quando um dos integrantes era
descoberto, além de entrevistado, ha relatos sobre a realizacdo das
mais variadas formas de torturas.

Os tedricos da geografia incomodados com esta ‘nova geografia’,
que exalava tamanha neutralidade perante a realidade politica da nacao,
afirmaram que o método quantitativo ndo mais era uma ferramenta
da geografia, mas se tornara a base tedrica dela, ndo havia um
comprometimento na compreensao das relacdes sociais e espaciais
presentes Nno espaco. Mesmo com a tecnologia e seus avangos
alicercados com a Nova geografia, esta pecava com a utilizacao
exaustiva das técnicas e metodologias das ciéncias naturais que nao
ofereciam respostas a todas as questdes e inquietacdes impostas as
Ciéncias sociais.

Paralela a nova geografia, tedricos baseados no materialismo
histérico dialético, oriundo de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels
(1820-1895) procuraram entender e compreender as contradicdes
expostas na sociedade via sistema capitalista e suas segregacdes. O
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materialismo historico dialético compreende o mundo como algo
dinéamico, contraditorio, historico e na perspectiva de que a ciéncia € a
transformacao da realidade.

Respaldados no materialismo historico dialético, surge por meio
desses tedricos, a corrente da geografia critica, que durante a década
de 1970, tomava como suas bases tedricas os seguintes autores: David
Harvey, Yves Lacoste, Massimo Quaine, James Anderson, Neil Smith e
0s brasileiros Milton Santos e Ruy Moreira.

A geografia critica se caracteriza por estudar as contradi¢oes
oriundas da sociedade capitalista, como as injusticas e desigualdades
sociais. Observa-se que esta corrente da geografia possui um carater
revolucionario. O método que a caracteriza é a dialética, composta por
tese, antitese e sintese.

A seguir, temos um exemplo de trabalho pautado na geografia
critica:

As razdes das emigracdes brasileiras para Newark (NYC) no ano de
1998.

Tese: a afirmacao ou problema a ser investigado "O que levou os
brasileiros a emigrarem para Newark (NYC)";

Antitese: é o contrario da tese, trata-se da oposicao a uma ideia "Por
que os brasileiros emigraram? Por que o local escolhido foi Newark?”

Sintese: origina uma nova tese ‘Os brasileiros realmente foram
atraidos a emigrarem para Newark devido as suas razdes financeiras,
como o desemprego em massa. Propuseram-se a realizar trabalhos
bracgais, como: domesticas, pintores, pedreiros, babas, entre outros.
Com estes empregos, enviavam dinheiro para suas familias no Brasil
e também aplicavam o dinheiro. Mas com este trabalho, eis que surge
uma nova questdo: ‘Apos o 11 de Setembro, como ficou a renda
financeira dos imigrantes brasileiros? Os brasileiros ainda permanecem
nesta cidade estadunidense? Quais foram as taxas de imigracdo para
o Brasil de brasileiros residentes em Newark? Estas hipoteses sugerem
um novo trabalho, portanto, a dialética possui um movimento dinamico
entre a tese, a antitese e a sintese.

Concomitantemente a emersao da geografia critica, 0 governo
realizou drasticas mudancas no cenario educacional da Geografia sob a
Lei n25692/71 (BRASIL, 1971), fixou o nucleo comum para os curriculos
do ensino de 1° e 2°graus (atuais ensino fundamental e médio), por
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meio da ‘integracao social” a disciplina estudos sociais. A lei tambéem
acrescentava que era obrigatoria a inclusdo de conteudos especificos
nas matérias fixadas:

a) em Comunicacdo e Expressao, a Lingua Portuguesa;

b) em Estudos Sociais, a geografia, a historia e a organizacao social
e politica do Brasil;

C) em ciéncias, a matematica e as ciéncias fisicas e biologicas.

E ainda nos estudos sociais deveriam se fazer o ajustamento
crescente do educando ao meio, Nno qual deve viver e conviver,
enfatizando o conhecimento do Brasil na perspectiva contemporanea
de seu desenvolvimento.

Nesta disciplina, a Geografia era lecionada simultaneamente com
a Historia, ou seja, 0os objetos espaco e tempo foram desvalorizados.
A licenciatura em Estudos Sociais formava profissionais com
dificuldades tanto quanto ac méetodo a ser adotado quanto em relagao
a sua aplicacdo. Isso sem mencionar como trabalhar seus respectivos
objetos de estudo (ISSLER, 1973).

Parafraseando Libaneo (2002) para que se evite a formacao de
profissionais com visdes reducionistas, € necessario que haja reflexdes
sobre asacdes, mas que tais acdes nao substituam as reflexdes. Aescola
era um dos lugares especificos para o desenvolvimento da refletividade
e também da razdo critica, formando um sujeito com autonomia e
autodeterminacao, capaz de transformar o seu espaco de vivéncia, ora
sendo autor, ora sendo ator.

Varios foram os profissionais da geografia que se revoltaram com
essa atitude do governo, escrevendo varios artigos. A sequir temos um
trecho de uma entrevista realizada com o professor José Bueno Conti,
que participou deste momento historico da geografia versus estudos
sociais.

Nesta época, eu desempenhei um papel, modéstia a parte,
relevante. Fiz uma campanha para que isto ndo prosperasse
e a fiz, principalmente dentro da AGB. Estimulei os colegas
para que fizessem artigos de jornal, escrevessem para
o Ministro da Educacgdo, para o Conselho Federal de
Educacdao, para os Conselhos Estaduais de Educacdo
mostrando a importancia, ndo s6 da Geografia, mas
também da Historia e da Filosofia. Isso durou quase uma
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década. Fizemos inumeros documentos, sempre com o aval
da Faculdade de Filosofia da USP. Escreviamos artigos para
a imprensa dizendo que isto era uma ameacga para o ensino
das humanidades, com estudos comparados para mostrar
como era em outros sistemas de ensino e nos paises onde
isto tinha malogrado. Posso afirmar que realizei um bom
trabalho e isto me empolgava mais do que o meu projeto
de tese, e me ocupou varios anos. Esta tudo documentado.
Inclusive na AGB eu que coordenava. Eu que sempre fui
do tipo meio timido, nunca fiz politica académica, mas
ndo sei porque, nesta época liderei este movimento e a
campanha acabou sendo vitoriosa e me senti com o dever
cumprido quando a geografia foi assegurada em todos os
niveis de escolaridade. Em Sao Paulo nunca prosperou os
‘ﬂ Estudos Sociais, em nenhum nivel. Talvez por causa desta
campanha forte, com o apoio da USP (CONTI, 2002, p. 10).

O que gerou essa inquietacdo, além da descaracteriza¢ao da ciéncia
geografica nos estudos sociais pelos profissionais da geografia foram
as ofertas de cursos de licenciatura curta: de dois anos de faculdade,
periodo noturno. Logo, se formara um professor “bidisciplinar” de
geografia e historia em menos de 24 meses.

O que sustentava o0s estudos sociais também foi o argumento da
“interdisciplinaridade” utilizado de forma errénea pelo governo, pois
a juncao das disciplinas que envolviam as humanidades em uma sO
acarretou em um ensino-aprendizagem fragmentado, acritico e com
falhas em sua base epistemologica.

Uma das solucdes utilizadas pelos professores de estudos sociais
naguele momento foi se amparar na utilizacdo dos livros didaticos,
como unica fonte de sua aula, pois O professor estava sendo
malformado cientificamente, assim Nao possuia seguranca para com o
teor cientifico da disciplina ao ser ministrada.

A disciplina Estudos Sociais se disseminou devido a pressao exercida
pelos profissionais nao s6 de Geografia, como de Historia, Filosofia
entre outras ciéncias humanas, e 0s eventos e trabalhos na drea do
ensino da geografia. Vale enfatizar que a redemocratizacdo de nossa
nacao demonstrou bruscas mudangas no ensino.

O ensino de geografia no Brasil, visto como uma componente
curricular independente no Brasil ocorre a partir da Lei de Diretrizes



e Bases LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) e dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), ou seja, durante a década de 1990, a geografia estava
fortemente ligada a geografia critica, assim como a geografia escolar,
todavia havia a presenca dos PCN com o intuito de padronizacao de
ensino, gerando uma confusao No ensino de geografia. Na academia
se estudava uma coisa e na educacao basica se praticava outra.

Apos a geografia critica, outras correntes da geografia também
surgiram como: geografia do turismo, geografia da saude, geografia
cultural e geografia da percepcao, associadas a geografia humanista,
que tem por suas bases a fenomenologia, que enaltece a subjetividade,
0s sentimentos, as emogdes € as memaorias No espago geografico.

A geografia cultural é atualmente representada por Paul Claval, um
dos grandes geografos franceses, sendo que o objetivo da abordagem
cultural € entender a experiéncia dos homens no meio ambiente e
social, para compreender a significacao que estes impdem aoc meio
ambiente e o sentido dado as suas vidas, sendo que a abordagem
cultural integra as representacdes mentais e as reacdes subjetivas no
campo da pesquisa geografica (CLAVAL, 2002).

Outro geografo que também trabalha com a questdo da Geografia
cultural € o sino-americano Yi-Fu Tuan, que utiliza a linguagem poetica
nas descricdes geograficas, ou ainda discussdes sobre o conceito de
humanismo e existencialismo em suas relacdes com a experiéncia e
vivéncia das pessoas.

Agora com todas as correntes da geografia apresentadas e
relacionadas com o cenario educacional brasileiro, temos a sequir um
mapa conceitual sobre as perspectivas da geografia:

U1 - Ensino de historia e geografia: caminhos percorridos e tendéncias atuais nos anos iniciais do ensino fundamental

43



44

Figura 1.3 | Mapa conceitual: perspectivas da geografia

Fonte: elaborada pela autora

O ensino da geografia, durante a etapa do ensino fundamental,
deve partir de uma abordagem interdisciplinar, que deve abarcar toda
a proposta pedagogica pensada sobre o curriculo oficial, ou seja, aléem
dos conteudos nele presentes, o docente deve ir além, propondo
reflexdes e problematicas que versem sobre o cotidiano e a realidade
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circundante dos alunos.

Historia e geografia séo componentes curriculares que devem ser
articuladas na educacao basica e tambéem discutidas em momentos
destinados ao planejamento dos docentes, para gue ndo se reproduza
no Brasil atual um ensino de historia e geografia ainda moldado pelo

tradicionalismo europeu do século XIX.
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Atividades de aprendizagem

1. Observe a imagem a seguir:

UMA DIVISAO REGIONAL HIPOTETICA

~— Limite de regido

~~=~_ Unidade de observagao
{(por ex., municipio)

-

1.0 20.2 — Valores que

descrevem a variabilidade do
elemento através do qual se

faz a divisdo regional.

Fonte: CORREA, R. L. Regi&o e organizacio espacial. S30 Paulo: Atica, 1995, p. 33.

A figura anterior representa uma dada concepcgdo de divisdao regional
caracteristica da:

a) geografia tradicional.

b) geografia quantitativa.

c) geografia critica.

d) geografia humanista

e) geografia animal.

2. A Geografia, como as demais ciéncias, possui seu objeto de estudo, ou
seja, aquilo que a sustenta enquanto ciéncia, com o objetivo de investigagao.
O geodgrafo Milton Santos, entende a Geografia da sequinte forma:

1.0 ______ por suas caracteristicas e por seu funcionamento, pelo que
ele oferece a alguns e recusa a outros, pela selecdo de localizacdo feita
entre as atividades e entre os homens, € o resultado de uma praxis coletiva
que reproduz as relagdes sociais, [...] 0 espaco evolui pelo movimento da
sociedade total.

SANTOS, M. Por uma geografia nova. Sao Paulo: Hucitec, Edusp, 1978, p.
171.

O conceito geografico que completa o pensamento do autor é:
a) Territorio.

b) Espago geogréfico.

c) Meio ambiente.

d) Homem.

e) Meio.
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Fique ligado
Espera-se que o estudante consiga visualizar, ao longo dessa
unidade, como se constituiram a Historia e a Geografia como disciplinas
escolares e principalmente as discussdes acerca de como elas se
configuraram no que se refere ao seu ensino No Brasil, apontando a
influéncia dos curriculos franceses.

Procurou-se mostrar concepcdes, como a de Chervel (1990),
gue se contrapde a questao da vulgarizacado dos saberes na escola,
destacando que ela ndo pode ser vista como um espaco de reproducao
do conhecimento, mas como um local onde existe a possibilidade
de se construir conhecimento. No que se refere ao conhecimento
historico, Jorn Rusen foi utilizado como referéncia para se pensar Como
0s estudantes aprendem historia, e qual o sentido dos conhecimentos
historicos para a vida deles.

O ensino de geografia foi trabalhado nessa unidade desde a
consolidacdo da propria geografia enquanto ciéncia e também como
disciplina escolar. isto faz com que vocé compreenda o motivo pelo
qual, muitas vezes, tal componente curricular € geralmente associada
a memorizacdes frequentes, condutas relacionadas a abordagens
tradicionais de ensino.

Entender e compreender o ensino de geografia no Brasil € um
desafio em construcdo, pois eis que iniciamos com a escola francesa,
gue ndo apenas esteve presente no pais como tambem moldou
0s primeiros professores por aqui. Logo a independéncia por uma
geografia do Brasil e para brasileiros € ainda um desafio educacional e
também académico.
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Para concluir o estudo da unidade

Demonstrou-se que o ensino de historia, durante muitos anos, esteve
ligado aos interesses politicos e religiosos. Atualmente, mudancas sao
observadas na forma de escrever e ensinar historia. Certamente isto
€ necessario e muito importante, pois com as transformacoes sociais
e tecnologicas ocorridas na sociedade, ndo ha mais espaco para
aprendizagens mecanicas e reprodutivistas nas instituicdes escolares.

Propomos tambeém formas de se trabalhar com os PCN,
considerando 0s eixos tematicos especificos, sem, no entanto,
adota-los como forma unica de curriculo. E, por fim, destacamos a
necessidade de valorizar o proprio cotidiano da crianca, as acdes de
seu dia a dia, para que eles se assumam como sujeitos historicos e,
assim, atuam de forma consciente na sociedade em que se inserem.

O ensino de geografia pode ser compreendido tanto a partir de um
didlogo entre professores da educagdo basica e estudantes, como a
partir de artigos cientificos especificos. Indicamos para aprofundamento
de seus conhecimentos o artigo:

MELO, E. M. de; GOMES, S. N. A importancia do ensino de historia
e geografia Nnos anos iniciais: distanciando-se das memorizacdes e
repeticdes, construindo e vivendo a propria historia. Revista Cientifica
Pensar & Saber, Cuiaba-MT, v. 2, p. 56-65, abr. 2016. Disponivel em:
<https://goo.gl/Whw9Jc>. Acesso em: 31 ago. 2017.

Indicamos tambem CARMO, N. Estudos sociais. [s.d.]. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/escola_ativa/sub_
estudos.pdf>. Acesso em: 31 ago. 2017) para conhecimento sobre esse
componente curricular, assim como o tipo de avaliacdo empregado,
metodologia e orientagdes.

Outra leitura interessante também ¢é o artigo de CALLAI, H. C.
Aprendendo a ler o mundo: a geografia Nos anos iniciais do ensino
fundamental. Cad. Cedes, Campinas, v. 25, n. 66, p. 227-247, 2005.
Disponivel em: <www.scielo.br/pdf/%0D/ccedes/v25n66/a06v2566.
pdf>. Acesso em: 31 ago. 2017), no qual se discute a Geografia nos
anos iniciais do ensino fundamental, como alfabetizacdo espacial e
leitura de mundo.

Por fim, para aprimorar seus conhecimentos sobre praticas
pedagogicas no ensino de historia sugere-se o livro: SCHIMIDT, M. A;
CAINELLI, M. Ensinar historia. Sao Paulo: Scipione, 2004.
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Atividades de aprendizagem da unidade

1. Leia atentamente ao texto que segue:

A geografia fisica € a area da geografia que direciona seus estudos ao
___________ que compreende aquilo que compde o planeta Terra, ou
seja, o solo, o clima, o relevo, o subsolo, os dominios morfoclimaticos,
a hidrografia, os minérios, os recursos naturais e assim por diante. O
ser humano deve ser entendido como parte do espaco. Ele constrdi o
___________ ao longo do desenvolvimento técnico-cientifico e de acordo
com seu contexto sociocultural.

Agora assinale a alternativa correta para essa questao:

a) Espaco fisico, meio fisico.
b) Social, meio antrépico.

c) Subsolo, meio fisico.

d) Meio fisico, meio antrépico.
e) Meio antropico, meio fisico.

2. Leia a citacdo a seguir:

" O que significa ser um professor de Geografia bem
preparado? Significa dominar o conhecimento especifico

que envolve esta area do conhecimento. Significa ter uma
visdo clara, ampla e consistente da sociedade, adaptando
de forma criativa a realidade do lugar, para que possa
selecionar, criar e propor situagdes de desafio, concretas ao
dia a dia do aluno, tornando as aulas atraentes e inovadoras.
O conteudo proposto de forma abstrata desestimula, pois,
o aluno ndo percebe a aplicabilidade em seu cotidiano,
enquanto ser social, dificultando sua aprendizagem. [...].
Deve preocupar-se com o estudo da organizagcao da
natureza, no sentido de conhecé-la melhor, levando o
aluno a sentir sua fragilidade, a fim de utilizd-la com uma
visdo preservacionista

CASTROGIOVANNI, A. C.; GOULART, L. B. Uma contribuigdo a reflexdo do ensino de Geografia: a nogdo de espacialidade
e o estudo da natureza. Terra Livre, n. 7, p. 2, 2015. Disponivel em: <https://goo.gl/L83yk8>. Acesso em: 31 ago. 2017.

Comrelacao ao método de utilizacao dos professores de Geografia,
tendo como base a analise do trecho, assinale a alternativa correta:

a) O metodo utilizado pelo professor de Geografia deve levar em
consideracao trés fatores: a informacao, o saber fazer e a compreensao.

b) O método utilizado pelo professor de Geografia deve levar em
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consideracao, principalmente, o dominio dos conteudos.

c) O método utilizado pelo professor de Geografia deve levar em
consideracao a relacao hierarquica em sala de aula, € quanto a isso, O
professor deve ter o completo dominio do saber.

d) O meétodo utilizado pelo professor de Geografia deve levar
em consideracdo somente as praticas ludicas na aplicabilidade dos
conteudos.

e) O método utilizado pelo professor de Geografia deve levar em
consideracao somente a educacao conservacionista em suas praticas.

3. Sobre o conceito de espaco geografico: “[..] esse espaco resulta da
interacdo entre a sociedade e a natureza. Assim, é a sociedade que o constroi
por meio de acdes que passam por transformacdes
através do tempo. O espaco €, portanto, a espacializacao das relagdes
sociais” (JESUS, 2013, p. 27).

Assinale a alternativa que completa corretamente a lacuna:
a) Fisicas.

b) Biologicas.

c) Historicas.

d) Sociais.

e) Humanas.

4. A proposta do ensino de historia nas séries iniciais do ensino fundamental
leva em conta o ensino das relagdes que o homem estabelece com a
sociedade e a natureza e as transformacdes no decorrer do tempo. Em
relacdo aos objetivos do ensino de historia nas séries iniciais do ensino
fundamental, julgue os itens a seguir:

| — Deve-se enfatizar para as criancas que a historia é construida a partir de
nossas vivéncias e € resultado de nossas acdes cotidianas, e ndo de algo
apenas imaginado.

Il — Ao estudar a historia, busca-se entender as condi¢des de nossa realidade
e compreender 0 momento passado, seus reflexos em nossos dias, bem
como buscar respostas para viver no tempo presente.

Il = Ao estudarmos as transformacdes das sociedades humanas, acredita-
se que existe uma superioridade ou inferioridade em relacao aos Nossos
antepassados.

IV — Compreender como todas as coisas aconteceram ou acontecem na
sociedade reflete em nossa vida pratica.

U1 - Ensino de histéria e geografia: caminhos percorridos e tendéncias atuais nos anos iniciais do ensino fundamental

49



50

Agora assinale a alternativa que apresenta todos os itens CORRETOS:
a)lelV.

b) lelll.
c)ll, llle V.
d) 1, 1lelV.
e)llelll.

5. Leia o excerto com atencio:

[...] Ausubel e seus colaboradores, defendem que a aprendizagem ocorre
[...] quando uma nova informacado recebida pelo aluno interage, de forma
substantiva e ndo arbitraria, com os conhecimentos prévios que compdem
sua estrutura cognitiva.

GEJAO, N. G. A producdo do conhecimento histérico escolar mediada
pelo uso da imagem fotografica: o governo de Getulio Vargas e a relacdao
com a classe trabalhadora (1930-1945). 2010. Dissertacdo de Mestrado,
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2010, p. 31).

Com base no que foi apresentado nessa unidade sobre a aprendizagem em
historia, assinale a alternativa que apresenta o nome dado a teoria a qual o
excerto se refere:

a) Teoria da Transposigcao Didatica.

b) Teoria da Aprendizagem Significativa.

c) Teoria da Reproducao dos Conhecimentos.

d) Teoria da Construcdo do Conhecimento Escolar.

e) Teoria da Mediacdo da Aprendizagem.
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Unidade 2

Conceitos basicos do ensino
de histdria e geografia em
diferentes linguagens: nocoes
de tempo e espaco

Natalia Germano Gejdo Diaz

Objetivos de aprendizagem

- Compreender o conceito de tempo historico e as categorias
que a ele se referem.

- Conhecer e compreender a importancia do espago geografico
e do tempo historico Nos anos iniciais do ensino fundamental.

- Analisar praticas pedagogicas que visam ao desenvolvimento
das nocdes de tempo e espaco nas criancas dos anos iniciais do
ensino fundamental

- Diferenciar os elementos da paisagem ao longo do tempo.

- Compreender e diferenciar os conceitos territorio e regiao nos
mais variados contextos.

Secdo 1| O estudo do conceito de tempo no ensino de histéria nos anos
iniciais do ensino fundamental

Nessa secao, em principio, buscaremos definicdes acerca desse conceito
tdo importante para o ensino de historia, © tempo. A seguir, analisaremos como
a nocao de tempo aparece no conhecimento historico, a partir das ideias de
sucessao e duracao, causalidade e mudancas temporais, permanéncia e mudanca,
semelhanca, diferenca e identidade. No decorrer de nossa reflexdo algumas
sugestdes de atividades serao apresentadas, de acordo com © que € proposto
pelos PCN de historia para o ensino fundamental.
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Secdo 2 | O espaco geografico nos anos iniciais do ensino fundamental

Nessa secdo serdo apresentados 0s conceitos de espaco, paisagem, territorio,
regidao e lugar, a partir das novas abordagens dos estudos geograficos. Além da
reflexdo sobre os conceitos, serdo apresentadas sugestdes de atividades destinadas

a0s anos iniciais do ensino fundamental, de acordo com o que € proposto pelos
PCN de geografia para o ensino fundamental.




Introducao a unidade

Ola caroaluno! Nessa unidade, ampliaremos Nnossos conhecimentos
acerca dos dois principais conceitos trabalhados no ensino de historia
e geografia, 0 tempo e 0 espaco, respectivamente. Vocé vera que para
0S anos iniciais do ensino fundamental € de extrema importancia que
esses conceitos sejam priorizados, favorecendo o desenvolvimento de
outros conhecimentos a eles relacionados, que servirdo de base para
novas aprendizagens nas fases sequintes da educacao basica.

Novamente privilegiaremos uma abordagem interdisciplinar, para
que VOCé perceba como o conhecimento nao deve ser abordado de
forma isolada nas salas de aula.

Na primeira sessao, Nosso foco sera a definicdo do conceito de
tempo historico e das diferentes categorias temporais que fazem parte
do conhecimento historico. Nossa abordagem iniciara por questdes
tedricas, no entanto, sugestdes de atividades didaticas que envolvam
esses conceitos serdo propostas, para que se estabelecam dialogos
entre a teoria e 0 processo de constru¢cdo do conhecimento em sala
de aula.

Janasegundasecdo, ointuito é entender os temas e categorias
do espaco geografico para o ensino fundamental. Alguns exemplos
foram inseridos para que vocé compreenda as possibilidades de ensino
e aprendizagem que deles derivam e assim possa efetiva-los em sua
pratica docente.

ensino de historia e geografia em diferentes linguagens: n
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Secao l

O estudo do conceito de tempo no ensino de
historia nos anos iniciais do ensino fundamental

Introdugdo a secdo

Ainda sao comuns afirmacdes de que as criancas de sete a dez
anos encontram dificuldade em aprender historia devido a questdes
relacionadas ao conceito de tempo, o que complicaria o entendimento
das sequéncias, duracdes e simultaneidades dos acontecimentos.
Para que o saber historico escolar seja produzido, € necessario que 0s
alunos desenvolvam a nogao de tempo historico. Por isso, € preciso
partir da ideia de que ela ndo existe, a priori, em seu raciocinio, e, por
isso, deve ser construida no decorrer de sua vida. Sequndo Norbert
Elias (1998, p. 13).

O individuo ndo tem a capacidade de forjar, por si s6, o
conceito de tempo. Este, tal como a instituicao que lhe é
inseparavel, vai sendo assimilado pela crianca a medida que
ela cresce numa sociedade em que ambas as coisas sao
tidas como evidentes. Numa sociedade assim, o conceito de
tempo ndo é objeto de uma aprendizagem em sua simples
qualidade de instrumento de uma reflexdo destinada a
encontrar seu resultado em tratados de filosofia; ao crescer,
com efeito, toda crianca vai se familiarizando com o tempo
como um simbolo de uma instituicdo social cujo carater
coercitivo ela experimenta desde cedo.

Nessa secao, em principio, buscaremos definicdes acerca desse
conceito tao importante para o ensino de historia, © tempo. A sequir,
analisaremos como a nocao de tempo aparece No conhecimento
historico, a partir das ideias de sucessao e duracao, causalidade e
mudancas temporais, permanéncia e mudanca, semelhanca, diferenca
e identidade. No decorrer de nossa reflexdo algumas sugestdes de
atividades serdo apresentadas, de acordo com o que € proposto pelos
PCN de historia para o ensino fundamental.



1.1. O tempo histoérico

Na unidade anterior, ja afirmamos a necessidade de o
professor iniciar o processo de ensino e aprendizagem observando
como 0 aluno entende a anterioridade e, também, como compreende
a passagem do tempo, ou seja, para o ensino de historia, a investigacao
sobre os conhecimentos prévios dos alunos € primordial. Nesse
sentido, o professor deve avaliar qual € a nocao de tempo apresentada
pelas criancas para poder introduzir, por meio de discussoes,
questionamentos, reflexdes, No entendimento do conceito de tempo
historico.

9 Questao para reflexéo

Ja afirmamos, em varios momentos, a importancia de se investigar
0s conhecimentos prévios dos alunos antes de iniciar o processo de
ensino e aprendizagem. Quais estratégias pedagogicas podem ser
utilizadas para investigarmos os conhecimentos que os alunos trazem
para a sala de aula acerca do conceito de tempo?

Como podemos definir tempo historico?

Para as historiadoras Schmidt e Cainelli (2004, p. 83), o tempo
pode ser definido como “categoria mental que ndo é natural, muito
menos espontanea ou universal’. Assim, ele pode ser dividido em
diferentes categorias, quais sejam: o tempo bioldgico (relacionado ao
nascimento, amadurecimento, envelhecimento); o tempo psicoldgico
(as interpretacdes subjetivas do tempo por parte dos individuos,
relacionado as ideias de sucessao, mudancas); o tempo estabelecido
culturalmente (cronologias, datacdes organizadas em dia, més, ano,
seculo); o tempo historico, considerado em toda sua complexidade e
que remete também as categorias anteriores.

Bezerra (2004, p. 44) concebe o tempo histérico como “um
produto cultural forjado pelas necessidades concretas das sociedades,
historicamente situadas [...], que representa um conjunto complexo de
vivéncias humanas”. Inserir esse conceito no dia a dia da sala de aula tem
como objetivo levar o aluno “a situar os acontecimentos historicos em
seus respectivos tempos [...] e a perceber as diversas temporalidades’,
significa “perceber as diversas temporalidades no decorrer da historia
e ter claro a sua importancia nas formas de organizacao social e seus
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conflitos” (BEZERRA, 2004, p. 45).

Scaldaferri (2008, p. 53) afirma que o tempo historico € aquele
em que “as sociedades humanas imprimem a época em que vivem,
relacionando-o com o seu passado e o seu futuro, um tempo de
simultaneidade de mudancas e permanéncias’.

Pensando no trabalho com criancas do ensino fundamental, €
importante que se estabelecam diferenciacdes entre o tempo historico
e o0 tempo cronologico, sendo que o primeiro deve ser baseado nos
acontecimentos relacionados ao homem e o segundo em calendarios
e relogios. Dessa forma, o que os diferencia € que no caso do tempo
historico é possivel reconhecer as permanéncias e mudancas. O
tempo cronologico permite posicionar os acontecimentos historicos
de maneira anterior, posterior ou simultanea, ou seja, referencia-los.
Entretanto, justamente pelo fato de o tempo cronologico ser baseado
em calendarios e relogios, ele se conecta ao tempo historico, pois
essas ferramentas de contagem do tempo sdo convencdes historicas
e, por isso, criagdes humanas.

No entanto, o processo de familiarizacdo da crianca com a ideia
de diferentes temporalidades nao € rapido, requer tempo, deve ser
desenvolvido ao longo dos cinco anos do ensino fundamental | (12
ao 52 ano), e, para tanto, deve estar implicito no planejamento e
organizacao dos conteudos a serem estudados.

Fermiano e Santos (2014, p. 32) afirmam que:

Para um bom planejamento, é necessario que o professor
entenda as fases de desenvolvimento da crianca e tenha
uma ideia de como ela compreende o que é passado,
duragdo, sucessdo, mudangca e simultaneidade, antes
de introduzir novos conteudos e novas definicbes que
sofistiqguem essas nog¢des.

O conceitodetempo sera construido pela crianca progressivamente,
em varias etapas do seu desenvolvimento. Por vezes ela sera capaz
de distinguir o dia e a noite, sequenciar etapas de um acontecimento,
apontar o antes e o depois pela percepcao do tempo vivido, mas viver
o tempo Ndo € a mesma coisa que compreendé-lo.

Jean Piaget (1896-1980) tem servido de referéncia para se pensar



O conceito de tempo no ensino de historia para 0s anos iniciais do
ensino fundamental. A partir de suas contribuicdes, percebe-se que
a crianca constroi progressivamente a nogao de tempo, do concreto
a0 abstrato. Essa construcao comeca no periodo sensorio motor, do
nascimento até os dois anos, aproximadamente, e vai ser completada
no periodo das operacdes operatorio-abstratas, apos 0s onze anos.

Temos, entdo, que as experiéncias com o tempo nao significam a
Sua compreensao, pois esta e subjetiva e cultural.

Compreender como se mede o tempo pressupde a
aquisicao de nocdes especificas e a interacdo social que
qualquer ser humano, paulatinamente, experimenta
ao longo de sua vida. Essa aquisicdo ndo é tranquila e
linear, pois existe relatividade na forma de conceber
o tempo. Explicando melhor, apesar de o tempo ser
matematicamente mensuravel, ele também é relativo, pois
o marco de referéncia € o observador e suas vivéncias.
[...]. Com relagdo as criancas, a aprendizagem do que é
o tempo e de sua mediagdo (minutos, horas; dias, anos,
séculos) ocorre lentamente e, principalmente, quando a
crianga é capaz de relacionar suas experiéncias subjetivas
do passado com a medida padronizada de horas, dias e
anos (FERMIANO; SANTOS, 2014, p. 33).

O que inicia a crianca na percepcdo do tempo sao suas
experiéncias, tais como sua rotina diaria, a data do aniversario, as férias,
o tempo meteoroldgico (atmosférico), entre outras. E interessante
pensar tambeém nas experiéncias que envolvem narrativas pessoais de
pessoas sobre outras épocas, Nos objetos, como moveis e fotografias
que retratam outros periodos, que possibilitam que a crianga relacione
os fatos de sua propria vida com o passado nao vivido por ela.

O estudo do tempo deve ser iniciado partindo do individual
para o coletivo, das vivéncias pessoais dos alunos para o
grupo social, buscando por meio da histéria do grupo
fazer relagbes com outros grupos em tempos e espagos
diferentes. Assim a histoéria da vida do aluno vai aos poucos
integrando uma histéria maior que inclui sua coletividade,
seu povo e a humanidade (SCALDAFERRI, 2008, p. 57).
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A percepcao do tempo se inicia a partir de experiéncias pessoais,
No entanto, Ndo sao todas as criangas qgue vivem cercadas por marcas
fisicas do passado, dai vem a importancia da escola desenvolver
um trabalho de resgate das memorias e investigacdo do meio. No
trabalho pedagdgico, o professor deve proporcionar a construgao do
conhecimento historico de modo abrangente, simultdneo e dinamico,
superando a cronologia unica, rigida e linear.

A partir de atividades que permitam ao aluno sair de sua
individualidade, de seu personalismo, e perceber gue os acontecimentos
Nnao se relacionam exclusivamente a sua vivéncia individual e coletiva,
O professor oportunizard a compreensao da ideia da existéncia de
varias temporalidades historicas. Para facilitar esse trabalho, o professor
deve partir do particular em direcdo ao geral, ou seja, do cotidiano da
crianca para as generalizacdes. Dentre as possibilidades de atividades
que favorecam essa aprendizagem, destacam-se as entrevistas com
pessoas de seu convivio mais proximo e o estudo de documentos
relativos a historia familiar, ou do local. Sdo procedimentos que
privilegiam a participacdo ativa dos alunos, pois ele se coloca na
situacdo de "historiador” e se percebe como sujeito ativo da propria
aprendizagem, pesquisando, observando, comparando, classificando
etc., ou seja, construindo a historia.

1.2. Categorias temporais

Passamos agora a analise das principais categorias temporais e
como 0s alunos dos anos iniciais do ensino fundamental desenvolvem
a percepgao sobre elas. Ponderamos que a perspectiva cronologica
perpassa essas categorias temporais, No entanto, Nnao € a unica a defini-
las. Quando a aluno entende as noc¢des de duracao, simultaneidade,
por exemplo, sua concepcao e tempo superam a cronologia, e € neste
sentido que refletiremos na sequéncia desta unidade.

Sucessao e duracdo

Para compreender a sucessao e a duracao dos acontecimentos, é
necessario utilizar recursos cognitivos construidos desde os primeiros
anos de vida. A sucessdo pode ser entendida como “aquilo que
permite entender a ordem com a qual os fendbmenos sdo verificados”
e a duracao "¢ a linha temporal que transcorre do inicio até o final de



uma experiéncia” (FERMIANO; SANTOS, 2014, p. 3/), ou seja, o0 alcance
temporal de um acontecimento.

Com base em suas vivéncias, a crianca € capaz de sequenciar
acontecimentos de sua vida e repetir certas narrativas em sequéncia
cronologica, por exemplo, quando reproduz um conto ou conta a
historia que assistiu em um filme. Na escola, dentro do processo de
aprendizagem, a crianca adquire as nocoes temporais, sendo elas:

[...] as vividas, que dizem respeito ao seu cotidiano; as
percebidas, quando consegue sequenciar os fatos que
ocorrem no seu cotidiano; e as concebidas, quando o
tempo medido por convencao social passa a fazer parte
de seu cotidiano e ela passa a esbocar as primeiras
compreensdes a esse respeito (ZAMBONI apud FERMIANO;
SANTOS, 2014, p. 37).

Como sugestdes para desenvolver com o aluno o conceito de
sucessao, propomos dois exemplos de atividades, relacionadas a
ideia de linha do tempo, porem, nao aquela tradicional com datas e
cronologias consagradas, referentes a acontecimentos politicos e
militares, mas uma linha do tempo sobre a vivéncia dos proprios alunos.

Linha do tempo de documentos

As criancas podem pesquisar com sua familia e levar para a
escola documentos antigos, como documentos pessoais, livros,
noticias de jornais, contas etc., e entdo verificar, com a ajuda do
professor, se esses documentos apresentam a data de producéo,
ou se € possivel saber quando foram feitos. A seguir, 0s alunos
devem organizar os documentos em ordem cronologica e
confeccionar um cartaz para apresentar aos colegas.

Observacdo: sempre que o professor solicitar documentos e/ou
fotografias que envolvam familiares e mesmo historias das familias, €
preciso cautela, haja vista que as realidades socioecondmicas, as vezes,
Nnao sao muito favoraveis a crianca. Ha condicdes de vulnerabilidade
social as quais o professor precisa ter conhecimento; muitas vezes,
a crianga ndo deseja apresentar e/ou falar acerca de sua familia e
O docente precisa se preparar para tanto, algo que chamamos de

61



62

curriculo oculto.

Caso o resultado dos trabalhos fujam a expectativa do professor,
COMO No caso de a crianga ordenar as imagens em uma sequéncia
nao cronologica, ele deve estar preparado para lidar com isso sem
desqualificar ou desestimular a crianca, e, entao, pode aproveitar a
oportunidade para mostrar que existem muitas possibilidades de se
pensar a linha do tempo.

" Mais que mostrar o “modo correto” de inserir dados em
uma linha do tempo, o professor deve preocupar-se em
fazer perguntas, questionando os critérios utilizados pelo
aluno, e compreendendo a coeréncia de suas explicacoes.
E, quando for apresentar aos alunos a linha do tempo tal
qual utilizada pelos historiadores, o professor deve lhes
explicar que ela é fruto de uma convencdo social (e ndo
de uma verdade absoluta) que se estabeleceu: linha reta,
ordenacao do mais antigo para o mais novo, da esquerda
para a direita (COOPER apud FERMIANO; SANTOS, 2014,

p. 43-44).

Sugerimos mais uma atividade para se pensar na ideia de evolugao,
considerando as categorias de duragao, sucessao e simultaneidade.

O trabalho pode ser feito com imagens dos objetos ou com
exemplares trazidos para a sala de aula. Com a ajuda do
professor, os alunos devem identificar a ordem cronologica
correspondente a época de origem (e também de utilizacdo)
de cada aparelho.

Figura 2.1 | Pensando sobre o tempo a partir de videogames

a e geografia em diferentes linguagens: nogdes de tempo e espago
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Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Nintendo>. Acesso em: 31 ago. 2017.

Fonte: <www.wikipedia.org/wiki/Histdria_dos_jogos_eletrénicos>. Acesso em: 8 ago. 2017.

Para introduzir o assunto, o professor pode realizar as seguintes
situacoes:

Observe as imagens e responda:

Para que servem esses objetos?

Quais desses objetos vocé acha que poderiam pertencer ao
seu avo, ao seu pai, Na época em que eram jovens e a vocé hoje?
AVO?
Por qué?

Pai?

Por qué?

\Vocé?

Por qué?

Por que os objetos com a mesma funcdo mudam com o
tempo?

Como ocorrem essas mudangas?

Por que atualmente € raro alguém usar um Atari 26007



Por que atualmente ha pessoas que usam o Nintendo e
pessoas que usam o Xbox?

E para ampliar a proposta:

Acrescente na linha do tempo que representa o surgimento de
cada um desses objetos alguns fatos importantes que ocorreram
Nna mesma €poca em que cada um deles foi criado.

Essa atividade podera ser ampliada com a organizacao de um
dia para que os alunos possam jogar nesses diferentes videogames
€ assim vivenciar outras configuragdes graficas, outras estratégias
de jogos, diferentes das que estdo habituados. Se ndo houve
a possibilidade de utilizar esses diferentes equipamentos, ©
professor podera encontrar na internet simuladores de jogos
antigos.

@ Para saber mais

Leia o artigo Os deslocamentos temporais e a aprendizagem da historia
nos anos iniciais do ensino fundamental, de autoria das professoras
Magda Madalena Tuma, Marlene Cainelli e Sandra Regina Ferreira de
Oliveira. A partir de dados coletados em uma pesquisa realizada no ano
de 2007, as autoras fazem uma analise das concepgdes dos alunos
acerca da no¢do de duragao, relacionando a compreensao deles sobre
o papel de monumentos.

TUMA, M.; CAINELLI, M.; OLIVEIRA, S. R. Os deslocamentos temporais
e a aprendizagem da histdria nos anos iniciais do ensino fundamental.
Cad. Cedes, Campinas, v. 30, n. 82, p. 355-367, set-dez, 2010. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v30n82/06.pdf>. Acesso em: 13
ago. 2017.

Causalidade e mudancas

Questionamentos sao muito comuns, principalmente aqueles que
envolvem as causas e 0s porqués dos acontecimentos. A fase que se
inicia aproximadamente aos dois anos e que pode se prolongar por
algum tempo é chamada, por Piaget de estagio “pre-operatorio’, que se
estende dos dois aos sete anos. Nessa fase, a crianca nao aceita a ideia
de acaso e busca uma explicacdo para tudo (PIAGET; INHELDER,1989).



Além disso, a crianca pode apreender as relacdes de causa e efeito
a partir de experiéncias em seu cotidiano e nas situagdes vivenciadas
com seus pais, por exemplo. No entanto, as informacdes obtidas pelos
adultos nem sempre sdo suficientes, sendo necessarios momentos de
aprendizagem na escola sobre diversas outras categorias, entre elas, as
de causalidade e mudancas.

No ensino de historia, as nocdes de causalidade e mudancas
devem ser inseridas na percepcao de processo historico, e, para tanto,
€ necessario gue o processo de ensino e aprendizagem seja realizado
de forma significativa por parte do professor, para que assim seus
alunos sejam capazes de construir as habilidades e as competéncias
necessarias para a compreensao do o que € como funciona um
processo historico.

O trabalho pode partir da concepcao de causa e efeito, de modo
gue O aluno organize em sua mente as experiéncias com base nessa
concepcdo. Acredita-se que o trabalho com a literatura infantojuvenil
seja um otimo caminho, pois os acontecimentos das historias, as
acdes das personagens permitem que as criancas pensem sobre os
motivos das mudancas na narrativa, e assim observem as causas e
efeitos dessas acoes.

Classificar objetos ajuda a compreender as nocdes de antigo e
novo, e consequentemente a ideia de mudancas. Os critérios para
a classificacao ndo podem ser impostos pelo professor, devem ser
resultado de uma discussao em sala de aula, a partir de um desafio
proposto pelo docente, sempre pode haver uma nova classificacao.

Para o desenvolvimento das nocdes de causalidade e mudancas,
propomos a atividade intitulada brinquedos e/ou brincadeiras antigas

Brinquedos e/ou brincadeiras antigas

Organize com os alunos uma pesquisa sobre brinquedos/
brincadeiras antigos. Em conjunto com os professores de lingua
portuguesa e artes, elabore uma entrevista que devera ser dirigida
aos familiares e/ou funcionarios da escola, através da qual eles
possam vislumbrar como eram os brinquedos e as brincadeiras
em outras épocas. Se for possivel, os professores envolvidos
podem organizar uma forma de se trazer tais brinquedos a escola,
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para que seus donos possam expor comao eram as brincadeiras
como se utilizava o brinquedo em gquestao.

Com a mediacao do professor, os alunos serdo orientados a
fazer perguntas as pessoas as quais emprestaram os objetos, tais
como: guanto tempo tém? De quem eram? Por que guardou?
Comprou ou ganhou? De que material sao feitos? Existem
outros do mesmo tipo? O professor deve estimular os alunos a
pensarem em outras questdes que considerem importantes. As
respostas deverao ser anotadas.

Com os estudantes dos 42 e 52 anos € possivel organizar, em
um trabalho interdisciplinar com os professores de artes, uma
perspectiva de analise dos elementos historicos da paisagem que
podem ser associados as brincadeiras e aos espacos de brincar.

Bau de objetos

Para comecar, os alunos devem coletar e trazer para a
escola objetos e documentos de outras epocas, que podem ser
obtidos com 0s pais, avos e outros familiares. Os alunos devem
ser os responsaveis pelas pesquisas e coleta dos objetos. Com
a mediacdo do professor, serao orientados a fazer perguntas as
pessoas das quais emprestaram 0s objetos, tais como: quanto
tempo tém? De quem eram? Por que guardou? Comprou ou
ganhou? De que material sdo feitos? Existem outros do mesmo
tipo? O professor deve estimular os alunos a pensarem em outras
questdes que considerem importantes. As respostas deverao ser
anotadas.

Em sala, o professor podera dispor os objetos em uma
caixa (representando o bau) e os alunos deverao observa-los
atentamente: cores, cheiros, formas, tamanhos, datas etc.
Diante do conjunto de objetos trazidos, devem descrever as
semelhancas e as diferengas entre eles.

Divididos em grupos, solicite aos estudantes que conversem
sobre as historias familiares e as lembrancas relacionadas ao
material. Com estudantes a partir do 32 ano, o professor € possivel
produzir um pequeno texto sobre as descobertas realizadas com



a atividade, no qual eles respondam a seguinte pergunta: como
4 sabemos que um objeto e historico?

Ainda sobre o conceito de objeto historico, Fermiano e Santos
(2014, p. 65) apresentam mais uma proposta de atividade, agora
envolvendo um trabalho de campo em um museu.

Objetos historicos expostos no museu

O professor deve propor uma visita ao museu historico da
cidade, estimulando a observacdo e o questionamento acerca
do que se considera como objeto historico sequndo a definicao
do museu. Como atividade anterior a visita, o professor deve fazer
um levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre
0 museu. Uma ideia € pensar, por exemplo, por que um museu €
importante? O que se deve salvaguardar em um museu?

Durante a visita, 0os alunos devem anotar informacdes sobre
O objeto que considerarem mais importante. A partir de um
trabalho de mediacao, o professor deve solicitar uma pesquisa
sobre o objeto escolhido e uma explicagao sobre a sua presenca
No mMuseu: por que esse objeto foi escolhido? O que ele ensina
aos visitantes do museu?

E importante também eleger um objeto exposto, apresentd-
0 aos alunos e questionar a turma:

- Por que esse objeto esta aqui no museu?

- O que ele conta a respeito da época em que foi produzido?

- Por que é importante conhecer a sua historia nos dias de
hoje?

- Vocé também considera importante que as pessoas
conhecam isso?

Como fechamento da atividade, os alunos podem organizar
breves exposicdes orais, com relatos sobre a experiéncia No
museu, associadas a apresentacao de imagens dos objetos
analisados.
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Semelhanca e diferenca, permanéncia e mudanca

A partir de atividades pedagogicas e de suas vivéncias, as criancas
desenvolvem a capacidade de classificar os objetos que fazem parte de
seu cotidiano e outros que lhes forem apresentados, percebendo quais
Sa0 mMais antigos, quais sdo mais Novos, as suas diferencas quanto ao
uso, as formas como foram produzidos e 0os motivos pelos quais foram
preservados. Como resultado desse processo, conseguem estabelecer
as semelhancas e diferencas, assim como as ideias de permanéncia e
mudanca, e por fim, entender a nocao de simultaneidade.

O ensino de historia contribuira fortemente nesse aprendizado, pois
possibilita atividades e reflexdes que permitem estabelecer relacdes
cada vez mais amplas sobre os objetos e lugares que fazem parte da
vida dos alunos. Dentre os objetos que “‘contam historias” destacamos
as fotografias, os utensilios domesticos, as roupas, livros, brinquedos e
documentos pessoais. As criancas podem classificar, a partir da mediacdo
do professor, os objetos, inicialmente, entre antigos e novos, depois por
épocas, chegando a critérios mais complexos, por exemplo, 0s Usos a
que serviram, as classes sociais a que pertenciam, se eram usados por
homens ou mulheres etc. Sera com base nesses critérios que as criancas
identificarao informacdes e estabelecerao as semelhancas e diferencas,
além das mudancas e permanéncias.

O estudo do meio, a partir do viés da historia local, também pode
ser um momento interessante para que os alunos compreendam as
categorias que aqui s§o abordadas. E principio elementar da historia que
seu objeto de estudo sejam as agdes humanas localizadas no tempo e No
espaco. Nesta secao, enfatizamos a nocao temporal, na secao seguinte,
VOCE terd contato com a nocgao de espaco e as categorias relacionadas a
ele, como territorio e paisagem. No entanto, para a historia € importante
considerar o espaco um produto material que concretiza as estruturas
politica e social e suas relagdes com a natureza, ac longo do tempo.

Propomos a seguir, uma atividade com o objetivo de trabalhar os
conceitos de tempo e espaco, aqui abordados.

Conhecendo minha escola

Esta atividade tem como proposta instigar os alunos a percorrerem
0 ambiente escolar, identificando os aspectos fisicos, a organizacao >
dos espacos, 0s usos que deles sao feitos, as relacdes pessoais
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e sociais ali existentes. A partir desse levantamento, e através da
analise de imagens fotograficas de diferentes épocas que registram
0 ambiente escolar, os alunos devem identificar e compreender as
mudancas e permanéncias que fazem parte da historia da escola.

Para a observacdo do ambiente escolar, os alunos devem ter em
mMaos um roteiro (previamente elaborado em sala) sobre o que devem
observar e como devem registrar. Os registros podem ser escritos e/
ou fotograficos.

Exemplo de roteiro:
Observar e anotar

- Como é o ambiente da escola (conservacao da pintura e outros
aspectos fisicos; o ambiente € limpo, bonito, alegre; o que se vé
quando se caminha pela escola).

- Ha pessoas trabalhando na escola? Quem sdo elas e o que
fazem?

- Quais sao os espacos da escola (classes, salas administrativas,
quadra, patio, biblioteca, laboratorio, parque etc). Como sdo
organizados esses espacos e O gue ha neles.

ApOs a atividade de observacdo, o professor devera apresentar aos
alunos fotografias da escola registradas em diferentes periodos. Essas
imagens podem ser obtidas na secretaria da escola, com professores,
ex-alunos ou funcionarios mais antigos. O professor devera propor
uma atividade de analise das fotografias, ajudando os alunos a
identificarem informacdes sobre elas, tais como: de que época sao;
onde o registro foi feito; quem € o autor; © que esta sendo retratado;
guem sdo 0s personagens da fotografia; por que esse registro foi feito;
qual era a intengdo,; onde estava guardado.

Apos a analise das imagens e as reflexdes, os alunos devem
estabelecer comparacdes entre as observacdes que fizeram sobre o
ambiente escolar e as informacdes coletadas com as fotografias, para
assim perceberem as mudancas e permanéncias, as semelhancas e
diferencas que compdem a historia do lugar. Essa analise comparativa
devera resultar em producdes por parte dos alunos, tais como
cartazes com imagens de periodos anteriores e atuais, narrativas
escritas nas quais eles descrevam suas comparagoes, desenhos que
representem essas mesmas ideias, ou, tambem, uma encenagao de
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uma historia cujo ambiente seja a escola e que apresente o antes
e 0 agora. Tambem € possivel promover um “desfile de moda“ em
que se apresente os diferentes modelos de uniformes escolares ao

4 longo de uma decada, por exemplo.
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As sugestdes de atividade aqui apresentadas ndo devem ser
tomadas como receitas a serem seguidas ao pe da letra. Sabemos que
o planejamento de uma atividade pedagogica demanda a observacao
e analise do perfil da turma, da escola e da comunidade em ela esta
inserida. Esses fatores costumam interferir na organiza¢ao do trabalho. O
professor deve sempre considerar qual € a melhor proposta, ou © melhor
caminho para garantir a aprendizagem significativa de seus alunos.

Atividades de aprendizagem

1. A construcdo das nocdes de tempo e espaco devem ser desenvolvidas no
cotidiano das aulas de historia, pois sdo considerados os principais conceitos
dessa disciplina e necessarios para o desenvolvimento do estudante na
educacgao basica. Sobre os conceitos de tempo, hda duas concepcdes, o
tempo historico e o tempo cronologico.

Sobre essas concepcdes, julgue as afirmacdes a seguir:

() O tempo histérico se baseia nas datas dos acontecimentos e
necessariamente corresponde ao tempo cronoldgico.

() O espaco materializa as relagdes estabelecidas entre os elementos
humanos e os do meio ao longo do tempo.

() No tempo historico é possivel identificar as permanéncias e mudancas.
() No espagco, encontramos paisagens que estdo em constante
transformacdes.

Agora assinale a alternativa que apresenta a sequéncia CORRETA:
aV-V-V-V.

b)V-F-V-F
QF -V-V-V.
AF-F-F-V.
QF-V-F-V.

2. Considerando a afirmacdo de Marc Bloch (2001, p. 55), “A histéria é a
ciéncia do homem no tempo”, explique a importancia da compreensdo
do conceito de tempo historico pelos alunos das séries iniciais do ensino
fundamental e apresente uma proposta de atividade que pode ser realizada
em sala de aula para que o aluno desenvolva essa compreensao.

U2 - Conceitos basicos do ensino de histdria e geografia em diferentes linguagens: nc

de tempo e espago



Secao 2

O espaco geografico nos anos iniciais do ensino
fundamental

Introducédo a secdo

Os professores do ensino fundamental, sobretudo das séries iniciais,
nao compreendem, com muita clareza, 0 que se deve ensinar em
geografia. Muitos confundem a natureza do objeto de estudo dessa
Ciéncia e mesmo a sua constituicdo como tal. Ha varios motivos para
isso e talvez a propria constituicdo da Geografia como ciéncia, entre o
final do século XIX e inicio do seculo XX guarde parte dessa confusao.

No momento da consolidacdo da geografia como ciéncia ela se
vale de importantes contribuicdes da geologia, da biologia, da historia,
da filosofia, da sociologia, da antropologia. Assim, a consolidacao de
seu objeto de estudo parte de fontes diversas até se constituir como
tal: 0 espaco, em tempo presente.

Como outras areas do conhecimento também estudam o espaco, €
preciso distinguir a singularidade da geografia: ela estuda o espaco, que
€ constituido pelo conjunto indivisivel formado pelos elementos (fisicos
e antropizados) materializados nas paisagens, que sao constituidas ao
longo do tempo e estao em constante transformacao.

Alexander von Humboldt (1769-1859) e Karl Ritter (1779-1859) foram
0s pioneiros a romper com as doutrinas associadas a mitos, crencas e
supersticdes que, até entao, eram utilizadas para a compreensao das
relacdes que existiam entre os elementos que constituem o espaco.
Para isto, a proposta deles era a utilizacdo de um metodo a partir da
razao.

Humboldt se respaldou no racionalismo francés do seculo XVIII,
no idealismo alemdao e no positivismo. Logo, seu pensamento possuia
uma abordagem voltada ao estabelecimento de leis gerais capazes
de explicar o mundo em que vivia, Nao se preocupando, porém, com
as relacdes sociais em si. Ja Karl Ritter, que era filosofo e historiador,
nao participou de expedicdes pelo mundo e por isso desenvolveu
uma abordagem mais focada na relacdo entre homem-natureza,
estabelecendo-a como o objeto da geografia.
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Até entdo o objeto da geografia voltava-se aos aspectos fisico-
naturais das paisagens e a relacao dos homens com a natureza. assim,
humboldt e associado ao que se entende hoje por geografia fisica e
ritter a geografia humana.

Friedrich Ratzel (1844-1904) foi quem prosseguiu 0s estudos
geograficos apos Ritter e Humboldt e se diferenciou em relagcao a
seus antecessores devido a sua vivéncia do processo de unificacao
do estado alemao e a transformacao da Alemanha em um Estado
industrial.

Moraes (1990, p. 7) esclarece que:

A obra de Friedrich Ratzel representou um papel
fundamental no processo de sistematizagcdo da geografia
moderna. Ela contém a primeira proposta explicita de um
estudo geografico especificamente dedicado a discussao
dos problemas humanos. Foi, assim, de sua autoria
uma das pioneiras formulacdes — sem duvida a mais
trabalhada — de uma geografia do homem. A importancia
de sua obra também emerge por ela ter sido uma das
originarias manifestagcdes do positivismo nesse campo do
conhecimento cientifico. Ratzel foi um dos introdutores
desse método — que posteriormente se assentou como
dominante — no ambito do pensamento geografico. O
significado de sua producdo para o desenvolvimento
da geografia pode ainda ser apontado no fato de ele ter
aclarado aquela que viria a ser a principal via de indagacao
dos geodgrafos, ou seja, a questdo da relagdo entre a
sociedade e as condi¢cdes ambientais.

Observa-se entdo que Ratzel se dedicou, com seus estudos, ao
Estado Moderno, sendo que para ele o Estado era um organismo
vivo, logo sua organizacdo aconteceria de forma natural. A partir
dessa concepcgao, construiu o conceito de espago vital, no qual
uma sociedade disfrutaria das condicdes espaciais e naturais para
a manutencdo e/ou consolidacdo do poder do Estado sobre o seu
territorio, logo a sociedade menos desenvolvida deveria ser submetida
por uma sociedade considerada mais desenvolvida. Esta ultima seria
mais apta a se desenvolver e a conquistar outros territorios, haja vista
que a sua capacidade de organizacao demanda um espaco vital maior.



Vidal de La Blache (1845-1918) estabeleceu a geografia como a
“ciéncia dos lugares”, devido ao método regional adotado. diante disso,
a geografia regional francesa tem como objeto de analise a regido, ou
seja, os fatores historicos foram inseridos na ciéncia geografica, mas
isso Ndo anulou os fatores naturais, portanto, entende-se que exista um
todo terrestre, sendo o homem e a natureza os formadores da unidade,
O que evidencia a influéncia de Ratzel sob La Blache (LENCIONI, 1999).

Todavia, de acordo com a geografia critica, a dialetica é entendida
como méetodo, que analisa 0 espaco geografico por meio da totalidade,
contradicao, aparéncia/esséncia e historicidade. Assim, os fendbmenos
nao podem ser analisados de forma isolada e so é possivel conhecer o
particular quando situado na totalidade.

Para Santos (1992, p. 37), “[..] o espaco constitui uma realidade
objetiva, um produto socialem permanente processo de transformacao.
O espago impde sua propria realidade; por isso a sociedade Ndo pode
operar fora dele”. Com essa afirmacao, o autor ressalta que o0 espaco
esta sempre se modificando e que a sociedade esta interligada com
esse movimento. Parafraseando-o, em sua obra “Espaco e meétodo”
discorre que: "A sociedade sO pode ser definida por meio do espaco,
ja que o espaco € resultado da producdo, uma decorréncia de suas
historias — mais precisamente, da historia dos processos produtivos
impostos ao espaco pela sociedade” (SANTOS, 1992, p. 49).

Assim definimos o espago como um resultado social, em constante
transformacao. Ele é condicionado por elementos humanos e fisicos,
de modo que podemos afirmar que Nnao € © mesmo em todo © mundo
€ que as suas paisagens se modificam de acordo com 0s momentos
historicos. Santos (1992, p. 50) afirma que “[..] a paisagem € formada
pelos fatos do passado e do presente” e pode-se assim considerar
que o processo historico-social foi condicionante na modificagao do
espaco e na construcao de determinada paisagem. Carlos (1997, p.
38) cita que a paisagem € uma reproducao da historia e discorre “[..]
a paisagem nao so € produto da historia como também reproduz a
historia, a concepcao que o0 homem tem e teve do morar, do habitat,
do trabalho, do comer e do beber, enfim do viver”.

Essas afirmacdes tedricas foram utilizadas para definir que © espaco
€ um reflexo social e historico e que a paisagem pode ser transformada
pela sociedade e 0 espaco geografico ndo € algo mutavel, mas sim em
constante movimento e transformacao.
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Essa paisagem € humana, histérica e social; existe e se
justifica pelo trabalho do homem, ou melhor, da sociedade.
E produzida e justificada pelo trabalho enquanto atividade
transformadora do homem social, fruto de um determinado
momento do desenvolvimento das forgas produtivas e
aparece aos nossos olhos, por exemplo, por meio do tipo
de atividade, do tipo de construcdo, da extensao e largura
das ruas, estilo e arquitetura, densidade de ocupagao, tipo
de veiculos, cores, usos, etc. (CARLOS 1997, p. 38).

Em seguida, observamos o quadro sobre as categorias do espaco
geografico ao longo da trajetoria da ciéncia geografica.

Quadro 2.1 | Conceitos principais da geografia de acordo com respectivas correntes
do pensamento geografico

Correntes Categoria e conceitos principais

Paisagem "ciéncia da superficie

Geografia classica terrestre” (Humboldt e Ritter).

Regiéo/area "ciéncia da organizacao

Nova geografia espacial”.

Logica dialética — territorio, regiao,

Geografia critica .
lugar, paisagem.

Lugar.
Geografia humanistica: cultural/ Sentimentos, simbolos, cultura popular,
percepcao sensacoes, religido.

Fonte: elaborado pela autora

@ Para saber mais
Paisagem

A paisagem € um conceito estruturante e uma categoria
de estudo da geografia, sua importancia € relevante na busca do
entendimento do espaco, nosso objeto de estudo e a partir do qual
definimos aquilo que desejamos refletir.

Para a geografia, existem dois tipos de paisagem; a paisagem
natural e a paisagem cultural. Ambas sdo importantes em nossas
formulagdes. A paisagem €, em uma determinada porcdo do espaco,
o resultado da combinagdo dinamica, portanto viva, de elementos [&



fisicos, bioldgicos e antropicos que, reagindo dialeticamente uns sobre
0s outros, fazem da paisagem um conjunto Unico e indissociavel, em
perpétua evolucdo (BERTRAND, 1972).

Tomamos como paisagem naturalaquela na qual ha a predominancia de
elementos naturais em relagdo aos antropizados e, consequentemente,
paisagem cultural aquela na qual existe a predominancia de elementos
construidos pelo homem em relagao aos naturais. A seguir observamos
alguns exemplos de paisagem:

Paisagens naturais
Figura 2.2 | Gruta da Lagoa Azul, Bonito/MS

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Figura 2.3 | Canyon Guartela — Castro/PR

Fonte: arquivo pessoal da autora

s do ensino de histdria e geografia em diferentes linguagens: nog
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Paisagens culturais
Figura 2.4 | Edificacdo no centro de Ouro Preto/MG

" AT AT VRO

b
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Fonte: arquivo pessoal da autora

Figura 2.5 | Igreja no centro de Castro/PR

Fonte: arquivo pessoal da autora.

A paisagem é fundamental para o ensino de geografia, haja vista
que tal conceito estad relacionado a percepcao, a significagcdo. Os
professores de geografia devem se utilizar desse importante conceito
em suas aulas, trabalhando com seus alunos a sua percepcao a partir
da realidade em que vivem.




Em sintese, na formagcdo do raciocinio geografico, o
conceito de paisagem aparece, no meu entendimento, no
primeiro nivel de analise do lugar, estando estreitamente
ligado com esse conceito. E pela paisagem, vista em seus
determinantes e em suas dimensdes, que se vivencia
empiricamente um primeiro nivel de identificacdo com o
lugar. (CAVALCANTI, 2002, p. 100).

Com isso o professor deve se utilizar da percepcao da paisagem
em que o aluno esta inserido, utilizando primeiramente os lugares de
convivéncia, tais como a casa, a escola ou praca do bairro. A partir
desses lugares, o professor deve elaborar uma atividade que tem como
finalidade averiguar qual € a percepcao deles acerca da paisagem que
0S cerca.

Segundo Cavalcanti (2002), € comum notar que a percepgao
dos alunos acerca da paisagem natural esteja mais proxima ao que
entendem por belo, ao que consideram como um lugar bonito e
agradavel, contrariamente, aquilo que concebem como paisagem
cultural. Esse € o momento ideal para o professor trabalhar a dinamica
inerente a paisagem € que o conceito ndo deve ser associado a critérios
subjetivos e sim aos critérios geograficos, aos quais o docente deve se
ater e se preocupar ao longo do processo de conceitualizagao. [..] a
forte associacao entre paisagem e beleza, ou mesmo o estranhamento
dessa ideia nos agentes do ensino, sugere, inclusive, que esse seja
um primeiro elemento a ser explorado na construcao do conceito
paisagem’ (CAVALCANTI, 2002, p. 100).

A paisagem segundo Santos (1996, p. 65):

[... € um conjunto heterogéneo de formas naturais e
artificiais; € formada por fragcdes de ambas, seja quanto
ao tamanho, volume, cor, utilidade, ou por qualquer
outro critério. A paisagem é sempre heterogénea. A vida
em sociedade supde uma multiplicidade de fungdes e
quanto maior o numero destas, maior a diversidade de
formas e de atores. Quanto mais complexa a vida social,
tanto mais nos distanciamos de um mundo natural e nos
enderecamos a um mundo artificial.
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Portanto, a paisagem é dinamica, possui passado, presente e futuro;
esta em constante movimento.

@ Para saber mais
Territorio

O territorio € uma categoria do espago que esta associada as fronteiras,
aos limites de um Estado e, consequentemente, as relacdes de poder.
Entende-se entdo que o territorio é produzido, de acordo com Saquet
(2002), por relagdes econdmicas, nas quais as relacdes de poder,
inerentes as relagdes sociais, estdo presentes num jogo continuo de
dominagdo e submissdo, de controle dos espagcos econdmicos.

Varias sao as formas de uso do territdério como se pode observar a
seguir:

Seja qualfor o pais e o estagio do seu desenvolvimento,
ha sempre nele uma configuracao territorial formada
pela constelagdo de recursos naturais, lagos, rios,
planicies, montanhas e florestas e também de recursos
criados: estradas de ferro e de rodagem, condutos
de toda ordem, barragens, acudes, cidades, o que
for. E esse conjunto de todas as coisas arranjadas
em sistema que forma a configuragao territorial cuja
realidade e extensdo se confundem com o proéprio
territério de um pais. Tipos de floresta, de solo, de
clima, de escoamento, sado interdependentes, como
também o sdo as coisas que o homem superpoe a
natureza. Alids, a interdependéncia se complica e
completa justamente porque ela se da entre as coisas
que chamamos de naturais e as que chamamos de
artificiais. (SANTOS,1996, p. 75-76).

Assim, o territorio encontra-se presente tanto em paisagens naturais
como culturais, pois todos os elementos do espaco constituem um
territorio.

Territorio € um conceito estruturante, uma categoria de analise do
espaco. No ensino da geografia, durante a vigéncia do paradigma da
geografia classica, o conceito de territério ndo é materializado pela &
cartografia da nacdo. A cartografia é a linguagem da geografia. O



conceito de territério durante esse momento foi trabalhado nos moldes
tradicionais, ou seja, através das memorizacdes dos compéndios
da tradicdo francesa através dos quais os estudantes memorizavam
as compartimentagcdes e as caracteristicas regionais que eram
estabelecidas como critérios para territorializacao.

Ressalta-se que também existem outras formas (critérios) para
"territorializar’, ou seja, constituir um territorio, que ndo correspondem
a0s que se expressam por meio de mapas politicos, como: os territorios
do narcotrafico, territdrios demarcados por determinadas gangues;
territorio de prostituicdo e assim sucessivamente.

Nao ha ainda uma cartografia precisa que estabeleca tais parametros.
Gracas a sua dinamica, os lugares podem se transformar em territorios
diversificados ao longo do tempo. Pela manha, um parque de uma
cidade é uma area conhecida pela pratica de esportes e de lazer; ja no
periodo da noite, torna-se um local perigoso, no qual ocorrem crimes
em funcao do trafico de drogas.

Para Foucault (1985), o territério, ao assumir uma relacdo de poder,
possibilita uma resisténcia, pois ndo somos aprisionados pelo poder,
podemos modificar sua dominagdo em condi¢cdes determinadas e de
acordo com uma estratégia precisa.

e Questao para reflexao

O conceito de territorio é polissémico e é estudado por diversas
areas. Vocé ja havia pensado sobre isso? Como podemos trabalhar o
conceito de territorio em sala de aula, a partir de estratégicas ludicas e
que promovam uma aprendizagem significativa?

Uma forma de se trabalhar o conceito territorio com os alunos do
ensino fundamental € a partir da formacao de equipes em que cada
uma represente uma cor, por exemplo. E possivel colocar como
objetivo das equipes a conquista de territorios distintos, delimitados
na sala. O ludico e a imaginacdo serdo bastante relevantes aqui, assim
como a corporeidade, ja que os alunos devem dramatizar, a partir de
narracdes construidas por eles, a conquista e a perda de territorios.

O objetivo € que os alunos entendam as diferencas estabelecidas
entre as equipes, Ndo apenas pela cor, mas pela identidade e seus
propositos na disputa. Logo, os conceitos de territorio e territorialidade
serdo trabalhados simultaneamente.
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(+) Para saber mais
Regido
Ler e pensar 0 espago a partir da regido nos traz a ideia de uma
organizagcao espacial a partir de uma estratégia, ou até mesmo de
um tema especifico. A regido polariza e a0 mesmo tempo carrega a

identidade de um lugar. Vamos aqui conhecer as diferencas sobre as
abordagens do conceito de regido.

O Homem — que, antigamente, dependia dos dons da
natureza — certamente ndo asseguraria a alimentacao,
a casa, a vida, sem esforco. A Natureza, em nenhum
caso, nao leva aos seus labios o alimento, nem pde o
abrigo acima de sua cabeca. Mesmo o australiano que,
para ganhar seu pao, nao faz mais que afiar um pau ou
fazer dele uma enxada com a qual desenterra raizes,
ou, com seu machado, entalhar as arvores a fim de
nelas colocar os pés durante a escalada. Ou, ainda, ndo
faz mais que fabricar armas, lancas de peixe, filetes,
linhas para a pesca, armadilhas para os pequenos
animais e fossas para os maiores. Mesmo ele deve
dar prova de uma outra habilidade que propriamente
a fisica. Em seu caso, um grande numero de artificios
denota um certo desenvolvimento das faculdades,
permitindo a melhor exploragdo possivel dos dons da
natureza. (RATZEL, 1894, p. 82).

Para Ratzel (1894), o homem necessitava da natureza para sua
subsisténcia, logo, as comunidades pouco desenvolvidas seriam
forgadas a limitar sua existéncia a uma unica regiao, o que favorece
a fragmentacdo politica. Para tanto, esse geografo se respalda no
positivismo e no determinismo para explicar que o meio condiciona
o homem; sendo assim, 0 homem é um produto do meio. Foi essa
uma das bases sob a qual se alicercou o processo de colonizacao
dos continentes africano, americano e asiatico por parte das nacdes
europeias.

Ja o francés Vidal de La Blache entende a regido através do agrupamento
de fatores homogéneos, o que marginaliza certos aspectos de uma
regidao. Pode-se citar o exemplo do mapa do Brasil dividido em regides,
para o qual foram utilizados critérios referentes ao relevo, ao clima e até
mesmo étnicos para a regionalizagdo.



Para a nova geografia o conceito de regido estava associado ao
conceito de area, devido ao fato da area ser passivel de classificagdo e
agrupamento, além de contar com técnicas estatisticas e matematicas.
Surgem entdo trés formas de classificar a regido: simples e complexa,
homogénea, funcional ou polarizada.

Aregidao simples esta relacionada aos tipos de solos, criagao de aves, tipos
de vegetacdo etc. Ja a complexa trata de uma analise mais detalhada
e balizada em conjuntos de elementos ou variaveis, por exemplo: a
divisao dos municipios de um estado por regides econdmicas, cujas
variaveis serdo: a urbanizacao, a renda da populagdo, o setor de servigos
e a producdo agropecuaria (CORREA, 1998).

As regides homogéneas, funcionais ou polarizadas correspondem
a funcionalidade de uma certa area, ou seja, consideram-se as
caracteristicas que apresentam maior percentual em determinada area,
perante o tempo e 0 espaco, ndo ha preocupagao quanto a dinamica
dessas alteragdes. Destaca-se que a regido funcional necessita de um
polo para caracteriza-la, ou seja, a sede das relagdes dos fluxos em uma
regido (de ideias, pessoas, mercadorias).

A geografia critica defende que o espaco apresenta diferencas de acordo
com a divisdo territorial do trabalho e com o processo de acumulacdo
capitalista, em que dois personagens atuam: os possuidores e 0s
despossuidos, portanto, ao identificar as regides deve-se considerar
a divisdo socioespacial do trabalho, na qual hd os hegemdnicos e os
periféricos, a partir do capital acumulado e circulante e os que trabalham
a partir do sistema salarial para compor esta cadeia produtiva capitalista
(GOMES et al. apud CORREA, 1995, p. 65).

Assim afirma a autora:

[...] Perspectiva geografica influenciada pelo marxismo,
semelhante a outras correntes do pensamento geografico,
concebeu a regido como parte de uma totalidade. A
diferenca agora residia no fato de que essa totalidade nao
era mais concebida nem como uma totalidade organica
ou loégica, nem como uma totalidade harménica. Foi
concebida como uma totalidade historica. Estava visivel
que essa nao se constituia nhuma totalidade harménica
porque a preocupagdo, haquele momento, em denunciar
as injusticas e as desigualdades sociais do capitalismo ﬁ,
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revelava os limites da compreensao do mundo como
um todo harménico. O mundo era percebido como uma
totalidade ndo-harménica, como um conjunto disjunto
fazendo emergir como noc¢do necessdaria para a analise
a nocdo de diferenca que se tornou central na conducgado
das analises geograficas. Por isso que nas discussdes
da geografia os temas do desenvolvimento desigual e
combinado e do subdesenvolvimento como investigacao.
g] (LENCIONI et al. apud CARLOS, 2001, p. 196).

Ao longo dos anos, o conceito de regido, se manifestou em
diferentes correntes do pensamento na geografia, mas na maioria das
vezes apresenta um viés nos meétodos positivista e neopositivista (como
na geografia classica e nova geografia).

No caso do ensino de geografia, muitas vezes, o conceito de regido
encontrado no livro didatico apresenta-se de forma fragmentada, ou
seja, em um bimestre se estuda a regido x e no outro a regido vy, de
maneira gue 0s conteudos terminados eram considerados finalizados
e O conceito assim também o era.

No século XXI, em um mundo conectado em varios sistemas de
rede, existe ainda uma regido? A globalizacao excluiria esta categoria?
A regido ndo deve ser desvalorizada, visto que a globalizacdo, nao se
faz presente em todos os lugares do planeta. Santos (1996) conceitua
COMO espagos opacos Os locais onde a globalizagao ndo se materializa
nem meio da tecnologia nem pelas redes informacionais, sendo assim,
afirma-se que 0s espacos desse seculo Nao sao homogéneos, pois a
globalizacao traz um desenvolvimento desigual e combinado.

Os professores de geografia devem trabalhar com seus alunos
a regido na perspectiva socioespacial, mas nada impede de
desenvolverem trabalhos/projetos respaldados na nova geografia,
desde que se apresentem algumas possibilidades metodologicas,
para que o aluno entenda que a geografia contemporanea considera
tal categoria No espaco geografico de maneira dinamica, ou seja,
nao € porqgue o professor usara a descricdo, graficos e tabelas com
dados primarios ou secundarios que © ensino nao sera significativo,
O importante € que as atividades ndo cessem desta maneira, mas que
avancem a concepcao critica espacial.



@ Para saber mais
Lugar

Esta categoria ja foi considerada como sinbnimo de localizagao espacial
e perante a concepgdo de La Blache, a geografia era concebida como
a ciéncia dos lugares (desconsiderando os homens), assim, os lugares
eram definidos por caracteristicas naturais e culturais proprias, cuja
organicidade os diferenciava uns dos outros.

A categoria lugar, de acordo com Santos (1996), ndo se associa apenas a
localizagdo, mas a subjetividade nela inserida. As subjetividades contidas
no lugar sao oriundas da interagcao entre as pessoas, sejam emogdes ou
sentimentos, expressos através das lembrangas.

Os lugares sao entendidos pela geografia critica por meio da
subjetividade neles inserida, mas também através das dimensdes
econdmicas e politicas.

Na otica da geografia humanistica, os lugares possuem diferentes
interpretacdes, devido as suas singularidades. Por exemplo, o Rio de
Janeiro pode ser uma cidade maravilhosa para o morador X e uma
péssima cidade para o morador Y. Entdao, um mesmo lugar, devido a
sua carga subjetiva, trara significados diferentes aos individuos (TUAN,
1975, p. 1015).

Atividades de aprendizagem

1. O ensino da geografia, no ensino fundamental, estad pautado em alguns
objetivos educacionais. Analise as assertivas a seguir:

| — Conheceromundo atualem sua diversidade, favorecendo a compreensao
de como as paisagens, os lugares e os territorios se constroem.

Il = Conhecer o funcionamento da natureza em suas multiplas relacdes,
para compreender o papel das sociedades na construcao do territorio, da
paisagem e do lugar.

Il — Compreender a espacialidade e a temporalidade dos fendmenos
geograficos estudados em suas dinamicas e interacdes.

IV — Saber utilizar a linguagem cartografica para obter informacdes e
representar a espacialidade dos fendmenos geograficos.

V — Estudar sobre a geografia local e explorar o conceito de lugar a partir de
uma abordagem humanistica.

Agora que vocé ja analisou as assertivas, assinale a alternativa na qual ha
somente aquelas que estao corretas:




a)l, llelll.

b) Il lll e IV.
)l lllelV.

d) L1, e V.
el 1L IVeV.

2. Certa vez a professora Renata decidiu avaliar o conhecimento de seus
alunos sobre o conceito de lugar. Sugeriu aos alunos do primeiro ano que
desenhassem os lugares que mais gostavam do municipio e também os
que menos gostavam. A professora Lidia adotou a mesma atividade para os
alunos do quinto ano do ensino fundamental. Esta pratica pedagogica esta
coerente a idade dos alunos? Quais seriam as diferencas entre os objetivos
de ensino e de aprendizagem, do ponto de vista da Geografia, partindo da
mesma atividade?

Fique ligado

Nesta unidade, vocé conheceu as categorias tempo e espaco No
ensino de historia e geografia.

Foram apresentadas as principais categorias de estudo (cronologia,
simultaneidade, duracdo, lugar, paisagem, entre outras) acerca das
nocdes de tempo e espaco, assim como foram propostas sugestdes
de atividades pedagogicas que envolvem essas nogdes e categorias,
com o intuito de orientar o trabalho em sala de aula. Abordamos,
portanto, o conceito de tempo historico e as categorias de sucessao
e duracao, causalidade e mudancas temporais; permanéncias e
mudangas; e semelhanca e diferenca. Apresentamos os conceitos de
espaco, paisagem, territorio, regido e lugar.

Para concluir o estudo da unidade

Nesta unidade, os temas centrais foram os dois conceitos essenciais
para o0 ensino de historia e geografia, e que, muitas vezes, sdo tomados
como obstaculos para a aprendizagem dos alunos dos anos iniciais do
ensino fundamental: tempo e espaco.

Percebemos, a partir de reflexdes tedricas referenciadas em estudos
de importantes nomes da producao académica das areas de historia
e geografia, assim como, propostas de atividades fundamentadas em

fla em diferentes linguagens: nogdes de tempo e espago



pesquisas e estudos que buscam aproximar a ciéncia de referéncia
do seu ensino escolar, que o ensino de histdria e geografia nas séries
iniciais deve possibilitar as criangas a compreensao de conceitos que
fazem parte de sua vida diaria.

O profissional da educacdo deve conhecer os conceitos e temas
que envolvem a historia e a geografia e seu ensino para pensar, planejar
e desenvolver suas aulas a partir de um trabalho interdisciplinar. O
conhecimento sistémico deve ser um dos seus objetivos na educacao
escolar, além de uma pratica motivadora e a concepcdo de uma
aprendizagem significativa.

Atividades de aprendizagem da unidade

1. Sabe-se que uma abordagem de ensino tradicional de geografia ainda
permeia os espagos escolares, em pleno século XXI. Os alunos, muitas
vezes, estudam conteudos a partir de livros didaticos que ndo condizem
com sua realidade local, ou se condizem, ndo permitem uma relagdo com o
seu cotidiano. Por exemplo, digamos que ha um conteudo sobre os estados
do Brasil no ensino fundamental I. Como o professor sera capaz de avaliar
o entendimento dos alunos sobre os estados brasileiros, se ndo € capaz de
inferir o que ja conhecem acerca do assunto? Como um professor dessa
turma agiria em uma situagao como esta?

a) Abordar3, a partir da oralidade, alguns aspectos em relacdo ao municipio,
que representa a escala local. Com isso, construird as estruturas para
suas aulas seguintes, pensando nos objetivos pedagdgicos e conceitos
geograficos que estimulem a pesquisa e o bom aproveitamento do aluno
em relagdo a escala local (0 municipio), para depois avangar em diregdo ao
estudo de seu estado e sO apos esses momentos, ampliar para os demais
estados.

b) Aplicard um longo questiondrio, para entdo, realizar o diagnostico da
turma referente aos conteudos relacionados ao municipio. E necessario
destacar que o questionario € valido, pois a memorizagdo de datas e dados
sobre o municipio, destacando aqueles relacionados a demografia ou a taxa
de mortalidade, sao necessarios a um aprendizado dinamico.

c) Indagard a turma sobre os principais pontos turisticos do municipio e
solicitara um trabalho coletivo com uma representacao pictdrica e um
acrostico a partir da palavra geografia, para promover o amplo entendimento
da disciplina curricular que estudam.

d) Desenvolverd um projeto sobre as regides brasileiras, com foco nas
caracteristicas dos estados, visto que mesmo os alunos nao apresentando
as nogdes geograficas sobre o local, conseguirdo obter um elevado grau

U2 - Conceitos basicos do ensino de historia e geografia em diferentes linguagens: nogoes d
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de aproveitamento, pois trabalhar a partir da escala local (0 municipio) ndo
€ necessario.

e) Desenvolverd um projeto sobre as regides luso-brasileiras, com foco
nas caracteristicas dos estados, visto que mesmo que os alunos ainda nao
conhecam os conceitos geograficos acerca dessa abordagem, obterao um
elevado grau de aproveitamento, pois trabalhar a partir da escala colonial
Nndo € necessario.

2. Para a Geografia, ____________ € uma categoria de analise e seu
conceito difere do senso comum, o qual costuma ser associado apenas a
natureza intocada ou bucolica. Possui uma identidade visual, caracterizada
por fatores de ordem social, cultural e natural, contendo espacos e tempos
distintos; o passado e o presente (BRASIL, 2001, p. 112).

O conceito geografico que completa a lacuna é:

a) O homem.

b) A natureza.

c) Aregido.

d) O Estado.

e)A paisagem.

3. Sabe-se que a crianca tem dificuldade de lidar com a nocéo de tempo,
com o calendario e suas medidas. Segundo Norbert Elias (1998, p. 13),

" O individuo ndo tem a capacidade de forjar, por si s6, o

conceito de tempo. Este, tal como a instituicdo que lhe é

inseparavel, vai sendo assimilado pela crianca a medida que

ela cresce numa sociedade em que ambas as coisas sdo

tidas como evidentes. Numa sociedade assim, o conceito de

tempo ndo é objeto de uma aprendizagem em sua simples

qualidade de instrumento de uma reflexdo destinada a

encontrar seu resultado em tratados de filosofia; ao crescer,

com efeito, toda crianga vai se familiarizando com o tempo

como um simbolo de uma instituicdo social cujo carater
coercitivo ela experimenta desde cedo.

Tendo em vista essa condi¢cdo, no ensino de historia, € importante trabalhar
com exemplos mais proximos ao contexto social do aluno. Acerca dessa
questdo, assinale a alternativa CORRETA:

a) A dificuldade das criancas em lidar com a nocao de tempo inviabiliza o
ensino de historia nas séries iniciais do ensino fundamental.

b) Pode-se trabalhar qualquer tipo de acontecimento histérico com os alunos
das séries iniciais do ensino fundamental sem considerar a proximidade com
seu contexto social.

fia em diferentes linguagens: nogdes de




c) Eimportante valorizar a histéria do aluno e a historia local, sem, no entanto,
colocar a medida de tempo como determinante para a compreensao do
tema estudado pelo aluno.

d) O aluno das séries iniciais do ensino fundamental s& conseguira
compreender os acontecimentos que fazem parte do seu cotidiano.

e) O ensino de histdria nas séries iniciais do ensino fundamental dificulta
a compreensao dos alunos acerca da realidade que o cerca e sobre suas
acdes enquanto sujeito historico.

4. Todo fato ou acontecimento histdrico esta situado no tempo e no espaco,
por isso, € importante o uso de mapas ou outros meios para a localizagdo.
Sobre o conceito de espago no ensino de historia, julgue as afirmacdes a
sequir:

( )Atividades com maquetes, mostrando o bairro em que a escola se
localiza contribuem para que o aluno construa o conceito de localizagao
no espago.

() Propor atividades com mapas, nas quais, a crianca localize a cidade
em que nasceu, a cidade em que mora, o pais ou estado de origem de sua
familia, contribuem para o desenvolvimento da nogao de espaco.

(- )A maneira como o mapa € apresentado ao aluno em nada interfere na
aprendizagem sobre a conhecimento acerca do conceito de espaco.

( )Uma estratégia interessante para o desenvolvimento da nogdo de
espaco consiste em apresentar aos alunos fotografias de lugares comuns
com as quais eles se identifiquem.

Agora, assinale a alternativa que apresenta a sequéncia CORRETA:

aV-V-V-F
b)F-F-V-V.
AV-V-F-V.
dV-F-F-V.
e)F-V-F-V.

5. Sobre o conceito de espaco, leia o fragmento de texto que segue:
"[Ele] resulta da interacdo entre a sociedade e a natureza. Assim, é a sociedade
que o constroi por meio de acdes que passam por
transformacdes através do tempo. O espaco é, portanto, a espacializacao
das relagdes sociais” (JESUS, 2013, p. 45).
Assinale a alternativa que completa CORRETAMENTE a lacuna.
a) Humanas.
b) Sociais.
c) Historicas.

)

)

d) Geologicas.
e) Biologicas.

U2 - Conceitos basicos do ensino de historia e geografia em diferentes linguagens s de tempo e espago
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Unidade 3

Metodologias de ensino de
historia e geografia nos anos
Iniciais do ensino fundamental

Lilian Gavioli de Jesus

Objetivos de aprendizagem

- Compreender a natureza das fontes historicas.

- Refletir sobre propostas metodologicas para o trabalho com
fontes historicas no ensino de historia.

- Analisar a construgdo do conhecimento historico pelos alunos
das séries iniciais do ensino fundamental, através do estudo com
fontes historicas escritas, orais, visuais e materiais.

- Conhecer os recursos didaticos referentes ao ensino de historia
e geografia.

- Ressignificar as praticas pedagogicas acerca dos conceitos e
temas no ensino de historia e geografia.

- Estimular a ludicidade no ensino de Historia e Geografia a partir
do uso de diferentes linguagens e metodologias.

- Desenvolver o processo de alfabetizacao cartografica a partir
dos anos iniciais do ensino fundamental.

Secdo 1| Fontes histéricas e o ensino de histéria

Vimos, nas unidades anteriores, que a historia enquanto conhecimento escolar,
diferencia-se da Historia enquanto ciéncia, sem que isso signifique que exista um
distanciamento entre ambas. A didatica da Historia, campo da ciéncia historica
que se ocupa do ensino e da aprendizagem da historia, consiste na ponte que
une essas duas areas, ou seja, busca a aproximacdo entre a pesquisa € 0 ensino
(RUSEN, 2001), valorizando, para isso, a utilizacdo de documentos historicos em
sala de aula. Na primeira se¢do, nosso enfoque serdo as metodologias de ensino
de historia, que tomam como recursos pedagogicos as fontes historicas.
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Secdo 2 | Metodologias e materiais para o ensino de geografia

Nessa se¢do, Nosso foco recaird sobre a alfabetizagdo cartografica e também
sobre as metodologias alternativas para o ensino de geografia, destinadas aos anos
iniciais do ensino fundamental. Essas metodologias buscam inovar 0 ambiente
escolar, proporcionando momentos de ensino que tragam também o elemento
ludico, nos quais © ensinar e © aprender geografia sejam processos significativos.
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Introducao a unidade

Ola caro aluno! Esta unidade aborda algumas metodologias e
praticas destinadas ao ensino de historia e geografia para 0s anos
iniciais do ensino fundamental.

E preciso que vocé, futuro professor pedagogo, compreenda a
importancia do uso de linguagens e metodologias alternativas e que
estas estejam presentes em seu planejamento e organizacao didatico-
pedagogica. Mais importante que a presenca delas € a compreensao
desses instrumentos pelo professor, seu dominio e articulacdao em
praticas interdisciplinares.

A primeira se¢do apresenta uma discussao sobre a necessidade
de se utilizar fontes historicas em sala de aula, a partir de propostas
de trabalho planejadas e fundamentadas em referenciais tedricos, e
que elegem a escola como local de construcao de conhecimento. A
ideia que se apresenta € que 0O processo de ensino e aprendizagem
em historia deva se aproximar do trabalho de pesquisa do historiador,
ou seja, de uma metodologia investigativa. Desse modo, o aluno
compreendera como o conhecimento historico é construido e, assim,
atuara como protagonista de sua aprendizagem, e ndo apenas como
receptor de conteudos e conhecimentos. Abordaremos questdes
tedricas e propostas de atividade didaticas que utilizem diferentes
fontes historicas, que representem diferentes linguagens.

As praticas do ensino de Geografia serdo discutidas na segunda
secdo, mas antes trataremos do processo de alfabetizacao cartografica,
que deve ser desenvolvido desde os anosiniciais do ensino fundamental,
a partir do letramento e alfabetizacdo, com jogos e brincadeiras. E
preciso que o docente se atente aos seus objetivos pedagogicos para
as atividades escolares e que também os construa interativamente
com seus alunos, ora qual professor nao teve uma ideia a partir de uma
duvida ou curiosidade de um aluno?

Simples a¢gdes como refletir em grupo sobre os diferentes caminhos
‘de casa para a escola” podem iniciar as consideracdes acerca do
processo alfabetizacdo cartografica. A importancia de se trabalhar a
alfabetizacdo cartografica esta relacionada a leitura de mundo que o
aluno desenvolverd, a partir de suas vivéncias, e tambeém ao dominio
da leitura dos elementos e objetos cartograficos.
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Nesta unidade, também discutiremos algumas metodologias e
recursos didaticos utilizados nas aulas de Geografia. E importante
que vocé, futuro docente e pedagogo, compreenda a importancia
de inovar em sala de aula, seja nas aulas de historia e/ou geografia, ja
que € a escola que deve se conscientizar para formar cidaddaos que
precisam estar aptos a atuar em sua realidade e também para além
dela, ndo somente do ponto de vista daquilo que aprendem, mas que
sejam capazes de extrapolar esses conteudos e seus componentes
curriculares.
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Secao 1l

Fontes historicas e o ensino de historia
Introducdo a secao

1.1 Definindo fontes historicas

Parte-se da premissa de que o professor € um mediador da
aprendizagem, e ndo um mero transmissor de conhecimento. Defende-
se o trabalho com fontes historicas em sala de aula, com o objetivo
de superar a visao tradicional do ensino, pautada na transmissao de
conhecimentos somente a partir de exposicdes e memorizacdes.
As fontes historicas serdo tomadas em Nnosso Curso COMO recursos
pedagogicos, ou seja, objetos da cultura material, visual e simbolica
produzidos pela sociedade ao longo da historia.

Considerando-se que para as criangas o conhecimento historico,
na Maioria das vezes, apresenta-se como abstrato, as fontes historicas
contribuem no processo de reconstrucdo do passado.

As fontes historicas devem se tornar o ponto de partida para o
trabalho do professor nas seéries iniciais. “Gradativamente, os alunos
podem ser introduzidos ao estudo da Historia, a partir do documento.
Comecando por aprender a observa-lo, descrevé-lo, identifica-lo [..]"
(SCHIMIDT, 1997, p. 13).

O que seriam, entdo, as fontes historicas? Entende-se que tudo
que pertenceu, e ainda pertence, a0 homem e se relaciona ao seu
modo de viver pode ser considerado como fonte historica a partir do
momento que € tomado como objeto de estudo por pesquisadores.
Temos entdo, como exemplos de fontes historicas, os documentos
escritos, as cartas, jornais, documentos oficiais, diarios, entre outros; e
0S Ndo escritos, como os utensilios domesticos, os fosseis, imagens,
moedas etc.

As fontes podem ser classificadas em primarias € secundarias.
Entendem-se por fonte primaria as obras ou textos originais, ou seja,
materiais que ainda nao foram tomados como objeto de pesquisa, e
analisados por pesquisadores. Ja as fontes secundarias sao constituidas
pela literatura ou reproducdes originadas em relacao a fontes primarias,
OU seja, sao Materiais que resultaram da interpretacao e analise dessas
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fontes. Geralmente, o professor faz uso das fontes secundarias, o que
nao significa que as fontes primarias nunca aparecam nas aulas de
historia. Por exemplo, ao abordar o processo de colonizagao do Brasil,
o professor propde uma analise da obra de Victor Meirelles, A Primeira
Missa no Brasil.

Figura 3.1 | A Primeira Missa, de V. Meirelles

Fonte: <https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/5/5d/Meirelles-primeiramissa2.jpg>. Acesso em: 20 set. 2017

Essa ¢ uma pintura que data de 1860, mede 2,68m x 3,56m e faz
parte do acervo do Museu Nacional de Belas Artes, localizado no Rio de
Janeiro. Também por suas dimensodes, € inviavel que ela seja trabalhada
enguanto fonte primaria em sala de aula, entdao o professor lanca mao
de uma reproducao da imagem, que pode ser projetada ou impressa,
para assim realizar seu trabalho de analise com os alunos, portanto, o
docente fez uso de uma fonte secundaria.

Ainda podemos classificar as fontes historicas em escritas, visuais,
materiais e orais. Veja a sequir:

Escritas: jornais, textos literarios, revistas, cartas, documentos
oficiais e outros,

Materiais: construcdes arquitetdnicas, utensilios em geral,
vestimentas, moedas, esculturas, ferramentas e outros.
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Visuais: imagens, pinturas, fotografias, videos, gravuras e outros.
Orais: entrevistas, lendas e mitos, programas de radio e outros.

As fontes historicas tambéem podem ser chamadas de documentos
historicos. No século XIX, no contexto da corrente historiografica
positivista, era até mais comum encontrar a denominag¢do documento,
pois nesse periodo, havia a pretensdo de se conhecer o passado ‘como
ele realmente aconteceu’, e o significado de documento enguanto
prova, atendia a essa concepcao.

No inicio do século XX, com a corrente historiografica intitulada
Nova Historia Francesa, cujos principais representantes eram membros
da Escola dos Annales, ocorreu a chamada “Revolucao Documental”.
Os Annales ampliaram a no¢do de objetos de pesquisa, incluiram em
suas analises acontecimentos do cotidiano, superando o enfoque
dado aos acontecimentos politicos e militares que marcaram a historia
tradicional positivista. Nesse sentindo, foi preciso recorrer a outros
tipos de fontes que ndo fossem apenas o tradicional documento
escrito e oficial. O documento historico deixou de ser visto como um
dado puro que fala por si mesmo, bastando ao historiador consulta-
lo para conhecer 0 que aconteceu No passado, como pretendiam os
positivistas. Hoje, o potencial informativo dos documentos historicos
depende das questdes que sdo feitas pelo historiador, da forma como
ele é relacionado a outros documentos e da compreensao de sua
producao social.

Foi, portanto, com a "Revolucao Documental” realizada pelos
Annales que a historiografia abriu espaco para uma maior diversidade
de fontes historicas, até chegar ao entendimento que existe hoje, de
que tudo o que € produzido pelo homem ou que traz vestigios de sua
existéncia, pode nos proporcionar © conhecimento e a compreensao
do passado.

Esse novo olhar acerca dos documentos historicos chegou ao
ensino de historia no Brasil em meados da década de 1980, mas,
principalmente, na década de 1990. No periodo anterior, o ensino
de historia nas escolas brasileiras estava associado a uma perspectiva
tradicional da historia, na qual se buscava a “verdade dos fatos” atraves
daquilo que estava presente nos documentos oficiais, em sua maioria,
documentos escritos. Nos ultimos 30 anos, ha um aumento significativo
de pesquisas académicas, de disciplinas nos cursos de graduacao e de
programas de cursos de pos-graduacdo em historia que incorporaram
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0Ss Novos temas de pesquisa € a Nova concepgao de documento aos
seus objetos de estudo.

Ao pensarmos de forma mais especifica no trabalho com
fontes historicas em sala de aula, voltamos a ideia de mediacdo. Lana
Mara Siman (2004), com base na teoria de L. S. Vlygotsky (1896-1934)
sobre a matriz social que possibilita a aquisicdo de conhecimentos,
afirma que o processo de construcao do conhecimento nao ocorre
de forma direta entre o sujeito e o objeto a ser conhecido. “Entre eles
existe a acao mediadora da linguagem, dos signos e dos instrumentos,
que exercem o papel de ferramentas psicologicas a mediar a agao do
homem, seu acesso ao mundo fisico e social” (SIMAN, 2004, p. 85-
86). Os instrumentos utilizados para a mediacao sao produzidos pela
sociedade ao longo da historia humana, e, por isso, sao denominados
culturais.

@ Para saber mais

Leia o artigo O papel da mediacdo na construcdo de conceitos
histdricos, de Lana Mara Siman e Araci Rodrigues Coelho. As autoras
apresentam resultados de uma pesquisa com alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental acerca da construcdo do conceito de migracao.
As autoras tomam como foco da pesquisa a analise do papel mediador
dos conceitos historicos e a agdo mediada do professor e dos meios
que proporcionam a mediacdo, ou seja, da linguagem, de signos e
ferramentas, na sua construgdo pelos alunos.

SIMAN, L. M.; COELHO, A. R. O papel da media¢do na construcao de
conceitos histdricos. In: Educacao e Realidade, Porto Alegre, v. 40, n.
2, p. 591-612, abr./jun. 2015. Disponivel em: <https://goo.gl/9DVkju>.
Acesso em: 3 set. 2017.

Vamos pensar no trabalho com fontes historicas em sala de aula, na
perspectiva mediadora defendida por Siman (2004). Para a autora, as
fontes utilizadas em situacdes de aprendizagem historica:

[.] ttm o valor de trazerem para o tempo e espago
presentes, realidades ausentes, [..] de contribuirem para
a formagdo do imaginario dos sujeitos [...] de construir
conceitos e criar pontes entre as representacdes das
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criangas (conhecimentos prévios) e o novo conhecimento
4 a ser adquirido. (SIMAN, 2004, p. 99).

No entanto, € importante destacar que 0s recursos pedagogicos
sozinhos ndo garantem a aprendizagem. Sua acao depende da
interacao entre os envolvidos No processo de ensino e aprendizagem,
professor e alunos. O professor tera o papel de realizar a mediacao
entre os conhecimentos proporcionados pelos objetos (fontes
culturais) através de informacdes sobre eles, propondo analises,
considerando os conhecimentos prévios dos alunos e os conduzindo
a problematizacdo, ou seja, a0 questionamento, ao levantamento de
hipoteses, testagem dessas hipoteses e, assim, a construcao de seu
proprio conhecimento.

O trabalho com os documentos historicos em sala de aula vem
ao encontro do conceito de literacia historica apresentado por Peter
Lee (2006). Esse conceito remete a forma como alunos e professores
interpretam e compreendem o passado e a sua relacdo com o
presente e o futuro. Deste modo € possivel ter clareza sobre o que € a
historia e sobre “‘como o conhecimento historico é possivel’, ou seja,
como ele ¢ elaborado, a existéncia de multiplas explicacdes historicas
e gue essas explicacdes nao sao “‘copias do passado, mas respostas
as questdes colocadas aos documentos utilizados como evidéncias”
(LEE, 2006, p. 135-136). Enfatizamos a importancia da compreensao
da historia nao como um conhecimento unico, mas como resultado
de selecdes, sem, no entanto, cair no ceticismo ou relativismo. E
serd justamente no trabalho sistematizado com os documentos
historicos, com parametros de analise bem definidos, que os alunos
compreenderao como diferentes versdes sobre um acontecimento
podem ser possiveis, e, se evidenciadas pelas fontes, ndo se tratam de
inverdades ou historias ficcionais.

A proposta de analise de fontes historicas no ensino de historia segue
uma metodologia que se aproxima do trabalho do historiador, ou seja,
uma abordagem investigativa, na qual o aluno, atraveés da mediagcao do
professor, submete a fonte a uma analise critica, a uma investigagao.
Nesse processo, o aluno deve problematizar o documento, ou seja,
formular questionamentos feitos a ele. O historiador frances Lucien
Febvre (1989, p. 31) afirmava que “[..] pbr um problema é precisamente
0 comeco e o fim de toda a Historia. Se ndo ha problemas, ndo ha
Historia. Apenas narracdes, compilacdes”.

A premissa para se trabalhar com documentos historicos é: o
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documento nado fala por si mesmo (BLOCH, 2001), portanto, ha a
necessidade de se formular perguntas pertinentes a ele, ou seja,
interroga-lo, mas sem toma-lo como prova fiel dos acontecimentos,
mas sim como evidéncia da acao humana, localizada em determinado
tempo e espaco.

Perceba que aqui ndo afirmamos que o trabalho realizado por
professores e alunos na analise de documento € igual ao do historiador,
mas que dele deve se aproximar. O aluno, em especial, ao aprender
historia a partir da analise de documentos, ndo conhece o contexto
historico em que o documento foi produzido, e nisso ele se diferencia
do historiador e do professor. Por esse motivo, o professor necessita
de cuidados ao utilizar os documentos historicos como materiais
didaticos, para que estes ndo sirvam apenas como ‘ilustracao” em suas
aulas.

O documento enquanto ilustracao serve apenas como reforco
daquilo que o professor diz e ao que esta escrito no livro didatico. A
proposta que se faz para que O processo de ensino e aprendizagem
envolva o trabalho com documentos € que esses sejam tomados como
fontes de informacdes, que apresentem aspectos de uma realidade
pretérita, que envolvam diferentes sujeitos, e que essas informacdes
sejam acessadas atraves das perguntas feitas ao documento.

Serad que € possivel propor atividades que envolvam documentos
historicos, na perspectiva de fontes de informagao, para alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental? A resposta e sim! Os documentos
historicos podem ser objeto de estudo para qualquer faixa etaria, desde
0S anos iniciais até o ensino médio, no entanto, o fator essencial para
sua utilizacao € a selecao criteriosa e adequada do material, realizada
pelo professor, objetivando sempre estabelecer a relacdo entre presente
e passado. O trabalho bem planejado contribui para que as criangas se
aproximem de realidades distantes, transformando, assim, o tempo em
um conceito mais concreto.

Alguns cuidados devem ser tomados no plangjamento e realizagado
de atividades com documentos historicos: evitar palavras distantes
do vocabulério cotidiano dos alunos; selecionar um material muito
extenso, que impossibilite o trabalho no tempo adequado das aulas;
se atentar para o grau de dificuldade da analise dos documentos
em relagcdo a idade dos alunos; buscar materiais que despertem a
curiosidade e o senso critico dos estudantes.

Vamos pensar na metodologia para o trabalho com fontes historicas
em sala de aula. Lembre-se de que ndo existe uma receita para isso,
vamaos propor agui procedimentos gerais que podem se adequar as



necessidades identificadas pelo professor. Alguns elementos devem ser
considerados ao se sugerir a constru¢cao do conhecimento historico
escolar a partir da utilizacao de documentos historicos em sala de aula:

- Valorizar os conhecimentos prévios dos alunos: investigar as
ideias anteriores que eles trazem para a sala de aula, apreendidas no
contexto social, politico, religioso, cultural em que se inserem e atraves
do contato com diferentes fontes de informacao.

- Realizar recortes tematicos e espaco-temporais: € impossivel
estudar toda a historia, por isso os PCN orientam a selecao de temas
respeitando a série em que a crianca se encontra matriculada.

- Selecionar documentos historicos: a selecao deve considerar a
faixa etaria dos alunos e envolver diferentes linguagens, como a escrita,
visual e oral.

Vamos dividir as etapas de analise dos documentos historicos em
trés:

12 etapa: deve-se comecar por perguntas fundamentais que podem
ser feitas a qualquer documento, e que busquem a sua identificacao,
tais como: que documento é este? Ele ¢ um documento oficial
(publicado pelo governo ou instituicdes); € um documento religioso,
familiar etc.? Onde foi produzido (localizacao no espaco)? Quando foi
produzido (localizacdo temporal)? Quem é o autor?

22 etapa: 0 proximo passo e buscar informacdes sobre o contexto
historico de producao e circulacao do documento: o que ele informa?
Como apresenta essas informacdes (descricao dos detalhes)? Sobre o
que ele fala?

32 etapa: por fim, partimos para a compreensao da finalidade do
documento: qual € o seu objetivo? Ele atende a alguma intencao?
Atingiu seus objetivos? Para quem ele fala? Existem acdes e/ou
conhecimentos contidos em seus significados? Quais?

Enfatizamos que essas perguntas nao sao as unicas que podem
ser feitas aos documentos. O professor deve mediar esse trabalho de
qguestionamento (analise critica) das fontes, mas tambeém pode solicitar
aos alunos que facam outros que julguem pertinentes.

Com base nesse modelo de metodologia, vamos refletir sobre as
especificidades na analise de documentos imagéticos, orais e escritos.

1.2 Imagens

A presenca de imagens no cotidiano das sociedades atuais € cada
vez maior. Isso € um consenso dentro e fora do meio académico.
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Diversas areas do conhecimento tais como a Publicidade, as Artes, a
Geografia, a Historia, Sociologia e Antropologia, vém se dedicando a
compreensdo das mensagens contidas nas imagens e em suas relacdes
com o0s sujeitos. E esse esforco também chegou as salas de aulas.

O "'mundo como texto”, ou seja, a crenca na palavra como forma
superior de comunicacdo vem perdendo espaco para © ‘mundo
como imagem” (FABRIS, 2007). Atualmente busca-se refletir sobre a
existéncia humana atraves da expressao visual. Para tanto, € necessario
compreender a heranca visual deixada pelos homens, suas formas de
expressao e comunicacao mediadas pelas imagens.

No entanto, mesmo com a forte presenca das imagens no cotidiano
da nossa sociedade e com 0s constantes contatos que temos com a
comunicacao visual, nos ainda nao estamos plenamente habilitados a
decodifica-las alem das mensagens obvias que elas transmitem. Outro
Cconsenso que se apresenta, portanto, € o da necessidade de sermaos
educados para interagir com as imagens de forma consciente e, assim,
extrair e compreender suas mensagens mais subjetivas. Por isso é
tao importante que as criancas tomem contato com elas no espaco
escolar e aprendam que existem diferentes maneiras de observa-las e
compreendé-las.

No entanto, o que ainda vemos com mais frequéncia nas salas
de aula € a utilizacdo da imagem como ilustracao, ou seja, mera
confirmacao de conhecimento produzido por outras fontes, ou
apenas como um elemento estético. Quando, contudo, dever-se-ia
aproveitar-se das fontes visuais para delas extrair informacdes sobre
0 passado, pois, como afirma Peter Burke (2004), as imagens podem
ser tomadas como evidéncias ou testemunhos do passado, que
possibilitam reconstrui-lo a partir do conhecimento de elementos da
sua cultura material e dos usos que dela sdo feitos, trazendo a tona os
possiveis sentidos das relacdes sociais.

Vejamos algumas possibilidades de trabalho com imagens como
fontes de informacgdes, ou melhor, como evidéncias do passado.

1.3 Fotografia

Hoje em dia, a fotografia € um recurso de facil alcance para ser
usado como material didatico. No entanto, as atividades desenvolvidas
Nno ensino fundamental, geralmente, se atém a reunido e exposicao
das fotos que representam um determinado periodo da historia que
se estuda. Pouca atencao € dada as especificidades da linguagem
fotografica, o que pode levar a compreensao de que a cena ali
representa ‘exatamente” como homens e mulheres viviam e como se
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configuravam as relacdes sociais. Compreensdo essa proxima a ideia
de verdade historica ja superada pela historiografia.

Temos, portanto, que para o ensino de historia mediado pelo uso
da fotografia, se faz necessario o desenvolvimento de um trabalho que
leve ao conhecimento das particularidades da linguagem fotografica,
possibilitando a superacao de seu status de ilustracdo, ou seja, a
confirmacao do que esta dito nos documentos escritos, assim como
viabilize o entendimento de que a fotografia ndo € a realidade em si,
Mmas sua (re)apresentacao.

Mauad (apud GEJAO, 2010) afirma que as imagens inseridas
no ensino de historia instruem e educam, acdes que devem ser
correlacionadas, porgue, a0 mesmo tempo em que elas oferecem
informacdes sobre o passado e tornam visiveis aspectos da cultura
material e imaterial das sociedades, também configuram suportes das
relacoes sociais, ‘simbolizando, de diferentes maneiras, valores com os
quais a sociedade se identifica e reconhece como universais” (MAUAD
apud GEJAO, 2010, p. 104).

No processo de leitura das fotografias pelos alunos, € importante
que o professor faca a mediacdo, ou seja, promova a comunicacao
entre os alunos e as fotografias, algo que pode ser conseguido atraves
da organizacdo de um roteiro de leitura e de indagacdes. Em sua
posicao de mediador, o professor deve fornecer aos alunos algumas
informacdes e dados, assim como, conduzi-los a problematizacao.
Nessa etapa, o professor devera, também, levar em consideracdo o que
0 aluno ja sabe sobre o tema da aula, para que a nova informacao ganhe
sentido (ou seja ressignificada) e possa ser um fator de aprendizagem.

@ Para saber mais

Fermiano e Santos (2014, p. 190) apresentam algumas dicas para o
trabalho com as fotografias nos anos iniciais do ensino fundamental:

- Descrever a foto: pode-se dividir a foto em planos para facilitar a
analise).

- Questionar qual é o tema da foto: uma festividade, retrato de alguém,
retrato de uma paisagem.

- Classifica-la entre outras fotos. Depois, comparar fotos de uma mesma
categoria (se a categoria for tematica, o aluno podera comparar fotos
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de um mesmo tema, em diferentes épocas). E muito melhor trabalhar
com séries documentais do que com uma unica imagem, pois assim é
possivel estabelecer padrdes.

- Listar as informacdes que podem ser obtidas com a observacdo da
foto.

- Trabalhar com fotos de épocas somadas a outros materiais e recursos
dessa mesma época (por exemplo, uma foto de pracinhas brasileiros
do tempo da Segunda Guerra em desfile, orgulhosos, e uma cangao
que eles costumavam entoar — aqui imagem, letra da cancao sobre a |l
Guerra e som sao usados para recriar uma atmosfera e um momento
historico).

- Organizar legendas ou redigir textos-sinteses de analise ou comentario
sobre o que foi retratado.

Lencastre e Chaves (2003) afirmam que, para diminuir o risco
de interpretacdes equivocadas por parte dos alunos, quando se
propde uma atividade com imagens, o professor deve alfabetiza-
los visualmente. O termo “alfabetizacao visual” relaciona-se a busca
pelo desenvolvimento de “capacidades perceptivo-visuais mediante
atividades como a leitura analitica de imagens’. A alfabetizacdo visual
tem por objetivo “permitir ac aluno dominar uma linguagem e se servir
dela como elemento de comunicacao” (LENCASTRE; CHAVES apud
GEJAQ, 2010, p. 105). Assim, os alunos seriam capazes de apreender o
conteudo da imagem e traduzi-la em linguagem verbal.

Vale destacar também que o conteudo das imagens fotograficas
inseridas No processo de ensino e aprendizagem nao € apenas oS
objetos que compdem a cena retratada, mas, a0 mesmo tempo, as
redes de significados inerentes a ela, determinados pelo contexto
social, econdmico, politico e cultural do periodo de producao, fatores
conotativos que interferem nos sentidos de sua mensagem.

Observe a sugestao de atividade com fotografia:



RETRATOS DE FAMILIA

Orientacdes para o professor:

Apresentar aos alunos fotografias que retratem diferentes
estruturas familiares constituidas em momentos distintos.

Algumas sugestdes de imagens:

Figura 3.2 | Familia patriarcal

Fonte: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/imagem/jn007070.jpg>. Acesso em: 29 set. 2017.

Figura 3.3 | Familia quilombola

Fonte: <https://goo.gl/Uh1A5B>. Acesso em: 27 set. 2017
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Figura 3.4 | Familia Indigena — Venezuela, 2012

Fonte: <https://goo.gl/cZv2vL>. Acesso em: 29 set. 2017.

O objetivo em apresentar essas imagens aos alunos € mostrar
diversas organizacdes e configuracdes familiares em diferentes
tempos e espagos.

- O professor deve orientar aos alunos que se atentem aos
sequintes aspectos: semelhancas e diferencas entre as fotos e
as familias retratadas, posicdo dos personagens, vestimentas,
expressoes, objetos, tempo retratado, numero de pessoas na foto e
atributos da paisagem (MAUAD, 1996).

- Nesse primeiro momento, os alunos devem realizar suas
interpretacdes sobre as fotos, sem intervencao ou informacao
dadas pelo professor, levantando hipoteses pautadas em elementos
proprios das fotos e em suas ideias previas.

- Em um segundo momento, o professor devera mediar a
atividade com informacdes sobre o contexto de producao das
imagens, sobre as organizacdes familiares representadas, sobre 0s
espacos que fazem parte dos recortes fotograficos, assim como
sobre aspectos culturais que se relacionam aguelas representacoes.

Esses dois momentos iniciais, servirdao para que 0s alunos

0s anos iniciais do ensino fundamental




compreendam como a imagem pode ser considerada uma evidéncia
sobre o passado e como elas devem ser analisadas.

- Em sequida, o professor deve solicitar aos alunos que tragam
para a proxima aula fotografias de suas proprias familias, uma
mais antiga e outra mais recente. Os alunos deverdo elaborar uma
ficha de identificacdo das imagens fotograficas, com as seguintes
informacgdes, que podem ser coletadas com seus familiares: ano,
local retratado, tema retratado, pessoas retratadas, objetos retratados,
atributo da paisagem e tempo retratado (dia/noite).

- Por fim, organize uma apresentacdo para a turma das fotografias
selecionadas e asinformacdes que compdem a ficha de identificacado.
O objetivo dessa etapa € que os alunos, a partir da analise coletiva e
da interpretacdo das imagens, compreendam as diferentes formas
de organizacao e configuracao familiar na atualidade.

Importante destacar ao professor que, ao propor atividades
como essa, deve estar atento para possiveis situacdes inusitadas e
desafiadoras, por exemplo, com alunos que Nao se sintam a vontade
para apresentar fotografias de suas familias. E preciso respeitar as
individualidades e subjetividades. No entanto, ainda assim, atividades
COMO essas sao importantes e necessarias na pratica docente nos
anos iniciais do ensino fundamental.

1.4 Pinturas

O trabalho com pinturas no ensino de historia segue 0s Mesmos
principios ja abordados nesta sec¢do. Ainda assim, enfatizamos a
necessidade de se ater aos principios pedagogicos que facilitem a
compreensao da pintura como documento historico e ndo como
ilustracao a aula, ou seja, como mera confirmacao da explicacao
do professor ou do conteudo do livro didatico. O professor, em seu
trabalho de mediacdo, deve mostrar ao aluno os pontos de referéncia
da pintura, com os quais ela se relaciona, isto €, 0s aspectos necessarios
para a compressao de seu contexto historico, a fim de que o estudante
realize uma apreensao gradual dos elementos que compdem a obra,
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adicionando chaves de leitura, por exemplo, indicadores verbais, por
fim, direcionar a atencdo do aluno para aquilo que se relaciona ao
conteudo estudado.

O conceito de pintura permite varios usos e significados. Aqui
tomamos como pintura a “arte e técnica de usar tintas sobre uma
superficie com o intuito de representar pessoas, animais, coisas, formas
abstratas [...]" (MICHAELIS, s.d.).

Elegemos a pintura historica como objeto de nossa reflexao, por
entendermos que por sua propria Natureza, ela possui um potencial
significativo para o ensino de historia, visto que foram pensadas para
representar acontecimentos historicos.

Esse tipo de pintura surgiu no Renascimento, quando
os artistas comecaram a pintar cenas da Histdria antiga.
No século XIX, predominaram os temas nacionais; os
eventos historicos referentes a Historia moderna eram
frequentemente representados, como as batalhas ou temas
tais qual o “Grito do Ipiranga”, de Pedro Américo (MOIMAZ,
2009, p. 65).

Sabemos que é necessario distinguir a historicidade que marca
qualquer producdo. Toda pintura possui historicidade, uma data,
esta inserida em um contexto social e com ele se articula. Em geral,
sao obras que foram encomendadas pelo governo, por particulares,
por empresas. No Brasil, a maioria das pinturas historicas foram
encomendadas pelo Estado, que também se encarregava da formacao
dos autores. Os artistas criavam cenarios colocando a disposicdo da
sociedade uma memoria coletiva. A obra de Victor Meirelles, "Primeira
Missa no Brasil’, € um bom exemplo disso, pois "‘mostra os europeus
e 0S povos nativos em uma confraternizacao a qual deveria servir de
inspiracao para © Momento em que a obra foi criada” (MOIMAZ, 2009,
p. 72).

A andlise de uma pintura deve ser muito bem organizada, deve
partir da observacdo do conjunto da obra, das caracteristicas principais,
do contexto, para depois, recair sobre os detalhes. E preciso pensar
sobre o que a imagem “quer dizer” e se “‘conta uma historia”. Por isso,
julgamos importante que a atividade de observacdo e andlise seja
complementada por textos e outros materiais de apoio sobre o assunto
em guestao.



Representacado da chegada dos portugueses ao Brasil
Orientacdes para o professor:

- Apresentar aos alunos uma imagem do quadro O desembarque
de Cabral em Porto Seguro, de Oscar Pereira da Silva, finalizada
em 1902. A apresentacao podera ser em projetor ou impressa,
conforme as possibilidades de recursos tecnoldgicos na escola.

Figura 3.5 | Desembarque de Cabral em Porto Seguro (1904)

Fonte: <https://goo.gl/DQVP6a>. Acesso em: 28 set. 2017.

Divida a sala em trés grupos. Um grupo devera representar a
populacdo de indios, ou seja, 0S nativos que aqui se encontravam
antes da chegada dos portugueses. Um outro grupo devera
representar os portugueses e um terceiro grupo representara uma
equipe de "documentaristas” enviados pelo rei de Portugal para
registrar 0s acontecimentos. Aqui O professor insere um certo
carater ficcional a proposta, algo que costuma dinamizar a atividade
e tornar o processo de ensino e aprendizagem mais proximo a
realidade dos alunos. Vamos assim denominar:

Grupo 1: Indigenas

Grupo 2: Portugueses
Grupo 3: Documentaristas
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Agora, apresente aos estudantes a imagem supracitada.
Entregue as perguntas aos grupos em sigilo (nenhum grupo pode
ver as questdes dos outros), e peca para que respondam, mediante
a analise da imagem e do grupo contrario, ou seja, 0s indigenas
devem olhar para os portugueses e responderem sobre eles e
vice-versa. Ja o0 grupo 3 deve pensar em ambos. Acerte o tempo

conforme julgar preciso e faca as mediacdes necessarias.

Grupo 1: Indigenas

Grupo 2: Portugueses

Grupo 3: Documentaristas

Quem aparece no
quadro?

O que as pessoas
estdo fazendo?

Quem aparece no quadro?
O que as pessoas estao
fazendo?

De onde essas pessoas

Quem aparece no quadro?
O que as pessoas estdo
fazendo?

De onde essas pessoas

De onde  essas | todas vieram? todas vieram?

pessoas todas | Que tipo de vestimentas | Que tipo de vestimentas
vieram? usam? usam?

Que tipo de | Que tipo de ferramentas e | Que tipo de ferramentas e
vestimentas usam? objetos utilizam? objetos utilizam?

Que tipo de | O quevocé faz nesse lugar? | O que vocé faz nesse
ferramentas e lugar?

objetos utilizam?
O que vocé
nesse lugar?

faz

Observe que sao as mesmas perguntas, contudo, como sao
grupos diferentes (apesar de supostamente 1 e 3 ndo o serem), as
perspectivas historicas ndo o sao, assim como as perspectivas de
observacao e interpretacao tambéem serao distintas.

Aqui o professor tem um amplo e rico espectro de analise
historica. E possivel interpretar como ocorre o uso e a ocupacio do
espaco a partir da organizacao social e do tempo dos portugueses,
dos nativos indigenas e também do processo de colonizacao. Se o
professor dispuser de tempo, pode solicitar aos estudantes que se
caracterizem de acordo com 0Os personagens e que interpretem a
cena, desenvolvendo uma atividade interdisciplinar com o apoio do
colega de Artes.

U3 - Metodologias de ensino de historia e geografia nos anos



1.5 Filmes

Os filmes sao excelentes recursos didaticos e um dos mais utilizados
nas salas de aula. Como todas as fontes historicas aqui mencionadas, €
preciso tomar cuidados na sua utilizagdo como recurso pedagogico No
ensino de historia. O historiador Marcos Napolitano (2001) apresenta
alguns desses cuidados, e destaca que o filme deve ser pensado dentro
do planejamento geral da disciplina, articulando-o aos conceitos
trabalhados. Nesse sentido, € essencial que um roteiro de analise seja
apresentado aos alunos, e gue nele contenha informacdes como data
de producao, diretor, elenco e assunto, e que se estabeleca um dialogo
entre filme e outros materiais de apoio, como textos e imagens.

Dentro de uma atividade planejada, o filme ndo pode ser tomado
como narrativa fiel a realidade, visto que € uma producdo, marcada
por aspectos técnicos, por escolhas dos diretores e estudios
cinematograficos e por recortes temporais e espaciais. No entanto, o
trabalho com os filmes nas aulas de historia contribui significativamente
com 0O processo de ensino e aprendizagem, pois

[...] através do filme podemos observar nos seus
personagens a distribuicdo dos papéis sociais e os
esquemas culturais que identificam os seus lugares na
sociedade. As lutas, reivindicacdes e desafios no enredo
e os diversos grupos envolvidos nessas agées. O modo
como aparece representada a organizagao social, as
hierarquias e as relagdes sociais. Como sdo percebidos e
mostrados pelos cineastas: lugares, fatos, eventos, tipos
sociais, relagdes entre o campo e a cidade, rico e pobre,
centro e periferia, etc. (MEIRELLES, 2004, p. 79).

O trabalho com o cinema proporciona a possibilidade de observar
a representacao de roupas, costumes, cultura, papeis sociais de uma
forma diferente em relacao ao que acontece com os livros. O aluno,
em geral, se envolve com a historia narrada, resultado da composicao
entre enredo, trilha sonora e efeitos especiais.

Nesse sentido, quando propomos a analise de filmes historicos é
possivel aprofundar as discussdes sobre temas e conteudos previstos
Nno curriculo, especialmente no que diz respeito ao cotidiano, condi¢cdes
materiais e discursos de uma época, ou Seja, © conjunto de crengas e
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maneiras de pensar de uma sociedade.

Vejamos, com base em Sourient, Rudek e Camargo (apud
FERMIANO; SANTOS, 2014, p. 214) algumas questdes importantes que
devem ser consideradas quando optamos por utilizar os filmes em
nossas aulas:

* Os filmes ndo precisam (nem devem), necessariamente,
ser exibidos em sua totalidade. Os trechos podem ser
trabalhados de acordo com o que o professor achar
conveniente.

* Ha a necessidade de o professor assistir ao filme antes de
exibi-lo aos alunos, destacando pontos mais interessantes.
Assim, ele pode alertar aos alunos previamente a exibicao,
para prestarem atencdo a determinados aspectos e cenas,
solicitando anotagcdes. O professor também pode fazer
comentarios durante o filme.

» Os alunos devem saber que o filme é uma representagcdo
produzida por quem o idealizou e que podem existir
conflitos e erros do ponto de vista historico [...].

» O professor deve combinar previamente com os alunos
de que maneira serdo realizados os registros de suas
impressdes. Isso contribui para uma melhor elaboracao e
apreensdo daquilo que o docente intenta construir a partir
desse recurso.

O filme em sala de aula
Tempos Modernos

Essa atividade € adequada as turmas do 42 e 52 anos do
ensino fundamental, por utilizar como recurso didatico uma obra
cinematografica complexa. Nessa proposta, o professor pode explorar
o0 conteudo do filme, atentando para os aspectos relacionados ao
contexto historico da narrativa. As cenas mais significativas estdo nos
20 minutos iniciais, que permitem discutir as seguintes questoes:

- As relagdes entre 0 homem e a tecnologia.

- A imposicdo do tempo fabril marcando o ritmo da vida humana.

- A organizacao, condi¢des e exploracdo do trabalho.

Orientacdes para o professor:

- Apresentar aos alunos um roteiro de observacdo do filme, com
informacdes sobre o ano de producdo, diretores, atores, género



(comentar sobre o cinema mudo).

- Apresentar a biografia de Charles Chaplin (1889-1977) para
que os alunos compreendam sua importancia para © cinema e as
caracteristicas de sua critica bem-humorada.

- Exibir o filme, pausando para eventuais comentarios.

- Propor algumas reflexdes:

. Em que época se passa a historia do filme?

. Como as pessoas estao vestidas? Como sdo 0s automoveis?

. Por que sera que o filme comeca com a cena de um grande
relogio? Para que serve o reldgio em nosso dia a dia?

. Quem € o personagem principal do filme?
. Como era o trabalho realizado por ele? Era cansativo?

. Como era organizada a producdo? Vocé ja viu na televisao
fabricas com aquelas esteiras por onde os produtos passam?

. Para que servia a maguina que foi testada em Carlitos? Por que
serd que o dono da fabrica queria compra-la?

. Qual é a cena do filme que vocé mais gostou? Por qué?

- Para finalizar, propor aos alunos que facam um cartaz com
imagens e frases sobre a relacao entre as pessoas e as tecnologias no
nosso dia a dia, apontando o que eles acham de positivo e de negativo
nessa relacao.

1.6 Musica

A musica € uma linguagem muito presente em nossas vidas, atinge
todas as classes sociais, das mais as menos favorecidas. Utilizamos a
musica como entretenimento, como forma de nos posicionarmos
politicamente, como expressao de sentimentos, crencas e valores.
Conclui-se entdo que a musica pode ser uma rica fonte historica
para entendermos as realidades da cultura popular. Assim, uma das
premissas para compreender o papel da musica na historia, € nunca a
desvincular dos movimentos historicos sociais e do contexto em que
ela e o autor estdo inseridos (MORAES apud ZAMARIAM, 2011, p. 43).

O uso da musica permite abordar temas mais proximaos a realidade
dos alunos, para que a aula se torne significativa, real e desperte no
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aluno o desejo de aprender, compreender e pesquisar sobre a realidade
circundante, sobre contextos historicos, relacionando passado e
presente, considerando mudancas, permanéncias, diferencas e
semelhancas de modos de viver e pensar.

Entendemos que a musica pode aproximar o aluno da historia, pois
ela esta inserida em seu cotidiano, e pelo mesmo motivo, aproxima o
professor do aluno. E € partir dessa perspectiva que vamos refletir sobre
o trabalho de analise de musicas Nno ensino de historia, para estimular
que voceé Uutilize esse recurso em suas aulas de forma consciente,
planejada e com bons resultados refletidos na aprendizagem dos
alunos.

Sabemos que entender o codigo musical € uma dificuldade, mas de
forma alguma deve ser pensado como algo desestimulante. A analise
conjunta entre letra e melodia permite que mesmo aquele que pouco
entende de musica ndo esteja impedido de trabalhar e de compreender
seus significados sonoros e poeticos.

Um cuidado importante ao se trabalhar com a musica como fonte
historica na escola € o de ndo separar letra e melodia. Napolitano (2001)
afirma que so se pode entender a letra da musica juntamente com a
sua melodia, uma vez que, para O autor, a juncao entre letra e musica,
evidencia o aspecto sociocultural desta fonte.

Outros cuidados necessarios ao professor: escolher musicas
relacionadas ao assunto/conteudo do curriculo e ter claro os objetivos
didaticos dessa escolha; permitir que os alunos ougcam a musica
varias vezes; contextualizar a atividade com informagdes sobre a
musica escolhida (época de produgdo, o compositor, o intérprete,
instrumentos utilizados).

Colonizagao do brasil e povos indigenas
Orientacdes ao professor:

- Atividade adequada para 39, 42 e 52 anos do ensino
fundamental.

- Entregar aos alunos as letras impressas das musicas
"Pindorama”, de Luiz Tatit e Sandra Peres, e “Cheganca’, de Anténio
Nobrega.

As letras podem ser acessadas nos links a sequir:




Pindorama: <https://www.letras.mus.br/palavra-
cantada/286863/>. Acesso em: 2 set. 2017.

Cheganca: <https://www.letras.mus.br/antonio-
nobrega/68957/>. Acesso em: 2 set. 2017.

- Apresentar aos alunos informacdes sobre as musicas (ano de
producao, compaositores e intérpretes).

- Socializar a musica "Pindorama” para que os alunos oucam
acompanhando a letra (ouvir pelo menos duas vezes).

- Propor questdes para que 0s alunos pensem na mensagem
contida na musica:

. Por que a musica se chama Pindorama?
. Qual é seu tema central?

. Algumas estrofes sdo cantadas em portugués de Portugal e
nao em portugués do Brasil. Por que isso acontece?

- Socializar a musica “Cheganca” para que os alunos oucam
acompanhando a letra (ouvir pelo menos duas vezes).

- Propor questdes para que 0s alunos pensem na mensagem
contida na musica:

. Sobre o que a musica fala?

. Quem € o personagem principal apresentado na musica,
aquele que narra a historia?

. A cancao fala de dois momentos diferentes da historia do
Brasil. Quais sao eles? Quais estrofes mostram essa diferenca?

Organize um sorteio em sala, para que a turma seja dividida em
dois grupos. Um grupo devera representar a cancao ‘Pindorama” e
0 outro a cangao "‘Cheganca”. Utilizando uma fita adesiva, divida a
sala a0 meio, para que exista a separacao fisica desses grupos. Se
houver a possibilidade de se afastar carteiras e cadeiras, sera melhor.

Entregue alguns materiais como giz de cera, cartolinas de
cores diversas, lapis de cor, revistas e/ou jornais para recortes, cola,
tesoura sem pontas, fitas adesivas, papel sulfite e outros que julgar
necessarios e que estejam disponiveis. Se a escola dispor de uma
oficina pedagogica de artes ou uma sala especifica para tal, tambem
pode ser um espaco a ser utilizado.

Assim, a ideia € que cada grupo encontre, com 0s materiais
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disponiveis, uma forma de elaborar um “videoclipe” da cancao
sorteada, tomando como base as perguntas que foram feitas.

Organize os “videoclipes’, os ensaios e se for possivel, realize
a gravacgao deles, para que, em um momento a posteriori, eles
sejam socializados com a comunidade escolar.

1.7 Jornais

O trabalho com jornais em sala de aula representa um importante
recurso para o desenvolvimento de capacidades de analise critica
da realidade historica, assim como, da atual. As midias eletronicas e
impressas, em especial o jornal, sao importantes ferramentas para
a compreensdo da sociedade, visto que possuem amplo alcance,
influenciam as pessoas na apreensao da realidade e ddo sentido aos
fatos. As noticias presentes nos jornais possuem conteudo historico,
pois 0s acontecimentos do cotidiano narrado evidenciam a historia
social e ainda os aspectos econdmicos e politicos que perpassam as
acdes humanas.

A anadlise desse tipo de fonte historica favorece a identificacao das
estratégias discursivas desses meios de comunicacdo, que podem
consolidar o poder politico de um grupo e a visao de mundo de uma
parcela da sociedade.

Ao utilizar o jornal como fonte historica e ferramenta pedagogica
escolar, € essencial gue o professor tenha em vista que a luta pelo poder
politico, econdmico, cultural, se manifesta tambem pelo dominio da
opinido publica, e que o jornal atende a esse proposito. Portanto, as
versdes dos fatos apresentadas pelos jornais nao sao unicas e atendem
aos interesses de grupos que buscam legitimar suas visdes de mundo.

Entre as possibilidades metodologicas para o trabalho com jornais no
ensino de historia, destacamos duas, que se complementam: a primeira
toma o jornal como fonte historica e, por isso, deve-se contextualiza-lo
historica e ideologicamente, evitando assim anacronismos, buscando-
se ler nas entrelinhas e tomando cuidado com as mensagens que Sdo
transmitidas ao leitor. O sequndo ponto importante € compreender
O jornal como um vetor do imaginario social, ou seja, do conjunto
de representacdes coletivas, e que, portanto, contribui para a
compreensao dos codigos sociais, do comportamento da populagdo,
dos valores politicos, estéticos, éticos, entre outros, que perpassam
aguela sociedade.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, em especial, no 12, 22
e 32 ano, talvez seja dificil para a crianga criticar um artigo de jornal
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ou identificar os interesses politicos e empresariais envolvidos na
divulgacdo das noticias. Para essas séries € interessante promover a
leitura e a compreensao de uma noticia e dela ser capaz de extrair
conteudos historicos. Ja no 42 e 52 ano, o professor deve propor
atividades a partir de um olhar mais critico acerca da fonte em analise.

Vejamos uma sugestao de atividade, em que € possivel perceber
que a proposta de andlise de anuncios de jornais de outras epocas,
permite que os alunos estabelecam comparacdes com o contexto
atual, por exemplo, na questdo da oferta de mao de obra e na das
relacoes de trabalho.

Anuncios de jornais do século XIX
Orientacdes ao professor:

Apresentar aos alunos exemplos de anuncios de jornais
publicados no Brasil no seéculo XIX, época em que havia trabalho
negro escravo. Oriente a observacao atenta das datas e dos nomes
dosjornais. Realize a leitura junto aos alunos de cada anuncio e peca
para que eles grifem as palavras que nado conhecem. Em sequida,
procurem os significados e realize uma nova leitura, refletindo sobre
as seguintes questdes acerca de cada um dos textos:

- Quem anuncia?

- O que esta sendo anunciado?

- De que época € esse anuncio?
- Qual € o objetivo do anuncio?

- Por que esses anuncios eram comuns nessa época?

Peca que os alunos escrevam uma frase que explique o que é
tratado em cada anuncio.

Apos a analise dos anuncios: proponha aos alunos uma pesquisa
em jornais atuais, a partir da reflexdao sobre as seguintes questdes:
existem anuncios semelhantes a esses? Quais as diferencas entre os
anuncios atuais que falam sobre o trabalho e 0os anuncios analisados
anteriormente? Por que vocé acha que essas diferencas existem?




Figura 3.6 | Anuncio “Escrava fugida” — publicado em 17 de fevereiro de 1883

. |

Epcravs fugida
Acha-se fugida desde segurida-feira
de Carnaval, uma mulata clara, de
edade de 20 annos, estalura regu’lar,
com falta de alguns dentes na frenle ;
traz a metade da_ cabe¢h' raspdda,
chama-se Getimbrina, porém troce o
nome por Mafiasinha, 1ulitoly-se for-
ra; (raz no corpo um vestido de me-
riné preto, enfeitado de setim preto,
um chaile na cabega para encobrir' a
faita do cabello, e (raz caleado, sapa-
tinhos d# entrada baixa. Quem a vér
ou d’ella dér noticins 4 soa senhora,
no largo de S. Bento n. 8%, serd bem
gratificado, (3%, sah. e} .3 -2

Fonte: <http://www.estadao.com.br/blogs/reclames-do-estadao/13-de-maio/>. Acesso em: 28 set. 2017.

Figura 3.7 | Anuncio de "Ama de leite”

Ama de leite

Olferece-se uma.com loite de 4 mo.
zes, cdnde 18 annos, ¢Or branca.

Juem precidar, zirva-es annunciar
por esto jornal, com as inicisen B. T, R,

Fonte: <https://vejasp.abril.com.br/cidades/anuncios-antigos-jornais-revistas/>. Acesso em: 28 set. 2017.

Figura 3.8 | Anuincio: venda de escravos

Eseravo a venda

Para féra da capital vende-se um, ro-
huslo, de 18 annos, poerfeilo copeiro, cosi-
nha o ‘trivial ¢ bom pagem, preferindo
toto e qualquer servigo de javoura. Rua
da Constituwicao, 72. . Ked

Fonte: <https://vejasp.abril.com.br/cidades/anuncios-antigos-jornais-revistas/>. Acesso em: 28 set. 2017.
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OQutros trabalhos podem ser feitos com jornais nas aulas de historia,
por exemplo, a visita a redacao de um jornal para que os alunos
percebam como ele € produzido hoje; a organizagdo de hemerotecas
(fisicas e/ou virtuais), organizagcdo de um jornal-mural com o assunto
que se estuda no momento; observar diferentes noticias e reportagens
sobre um mesmo assunto, para perceber as diferentes opinides e os
diferentes discursos sobre o tema.

Voltamos a enfatizar que as sugestdes de atividade aqui apresentadas
Nao sao receitas prontas para serem seguidas por vocé em sua pratica
docente, pois, para se planejar uma atividade pedagogica deve-se,
primeiramente, observar e analisar o perfil da turma, da escola, e da
comunidade em que a escola esta inserida. Esse perfil pode ser tracado
a partir de um instrumento de investigacdo de conhecimentos previos,
que deve fazer parte de toda acao pedagogica, e, assim, permitir que
O professor conheca as ideias prévias que os alunos tém sobre o
conteudo estudado, assim como sobre a linguagem da fonte historica
escolhida para o trabalho.

9 Questao para reflexao

A partir das propostas pedagogicas aqui colocadas, apresente um
plano de aula que possibilite as criangas construir o conhecimento
historico a partir da analise de fontes historicas diversificadas. Para isso,
escolha um tema e descreva como deveria ser a pratica pedagdgica
para que esse processo aconteca. Deve-se definir a série para a qual
o plano se destina, assim como o numero de aulas necessario para
introduzir, desenvolver e concluir o tema escolhido, além do processo
de avaliacao dos alunos.

Figura 3.9 | Modelo de plano de aula

Tema: i, .

Série/Ano: ...

NUMEIO de QULAS PIreVISTAS: ..o
Objetivos Conteudos Metodologia Recursos Avaliagao

Fonte: elaborada pela autora
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Atividades de aprendizagem

1. Leia com atencio:

" “[...] toda producgdo de conhecimento deve ser entendida
a partir da relacdo do sujeito do conhecimento com os
objetos do mundo que pretende apreender. O fenémeno
do conhecimento, baseado na relacdo sujeito-objeto,
encontra sua resolugcdo na producdo de conceitos, aquilo
que reune as diferentes partes (como revela a etimologia
da palavra), ou seja, enquanto abstracdo daquilo que foi
investigado”.
(KNAUSS, P. Documentos histéricos na sala de aula. In:
Primeiros Escritos, n. 1, jul./ago. 1994).

Partindo do exposto, defende-se que o trabalho com documentos historicos
em sala de aula ocorra desde as séries iniciais do ensino fundamental. Sobre
esse tema, julgue as afirmacdes a seguir:

() O trabalho do professor com documentos em sala de aula € o mesmo
do historiador em seu oficio.

() O professor ao trabalhar com o documento em sala de aula, deve iniciar
seu planejamento pela investigacao dos conhecimentos prévios dos alunos
sobre o tema e sobre o documento.

() O aluno, ao participar da atividade com documentos histéricos, nao
domina o contexto historico, ou seja, 0 momento em que o documento foi
produzido, por isso é necessaria a agao mediadora do professor.

() E necessario que o professor utilize os documentos histéricos como
materiais didaticos dentro de uma metodologia investigativa com alunos
das séries iniciais do ensino fundamental.

Agora, assinale a alternativa que apresenta a sequéncia CORRETA:
a)V-V-V-F

b)F-F-V-V.
AV-V-F-V.
dDF-F-F-V.
eF-V-V-V.

0s anos iniciais do ensino fundamental




2. O trabalho com documentos histéricos em sala de aula pode ser realizado
de duas formas. Utilizando o documento como ilustragdo ou como fonte
de informagdo. Sobre essa questao, julgue os itens a seguir:

|. Como ilustracao o documento serve apenas como reforco da aula do
professor ou do livro didatico.

II. Quando utilizado como fonte de informag¢do o documento pode ajudar a
explicar o acontecimento historico.

[ll. Nas séries iniciais do ensino fundamental o documento historico deve
ser utilizado prioritariamente como ilustracdo, visto a dificuldade de
interpretacdo do mesmo por parte dos alunos.

IV. Ao ser utilizado como fonte de informacdo, o documento apresenta
ideias prontas acerca do fato estudado, ndo abre espaco para interpretacdes.

Agora assinale a alternativa que apresenta os itens CORRETOS:
a) Apenas |.

b) Apenas Il.
c)lell

d) lelll
e)llelV.

3. Observe as imagens a sequir:

1 roew couanr £ 4 DEMOCRACIA ESTA SENDO RESTABELECIDA 2

EMPOSSADQ MAZZILLI
NA PRESIDENCIA -

Fonte: <http://lemad.fflch.usp.br/node/7898> Fonte:  <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/
Acesso em: 24 set. 2017 fichaTecnicaAula.html?aula=56388>.  Acesso

em: 24 set. 2017.

Fonte:  <http://sites.unicentro.br/jornalagora/ Fonte:https://pt.wikipedia.org/wiki/

fotografia-importante-fonte-historica/> Hist%C3%B3ria_oral. Acesso em: 24 set
Acesso em: 24 set. 2017. 2017,
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|- Fonte historica material.

|I- Fonte historica oral.

IIl - Fonte histdria escrita.

IV — Fonte historia visual.

Associe as imagens aos tipos de fontes histdricas e assinale a alternativa que
contém a sequéncia correta dessa associacdo:

al-1;2-13-1V;4 -1

b)1 -1l 2-1;3-1V;4 -1l
Al-1;2-1E3-14-1V.
d1-1V;2-1,3-1V;4 -1l
ell-12-1;3-14-1IV.
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Secao 2

Metodologias e materiais para o ensino de
geografia
Introducdo a secdo

A escolha dos materiais didaticos para o ensino de geografia €
um dos desafios encontrados pelos docentes, sobretudo nas séries
iniciais do ensino fundamental. As maiores dificuldades se referem as
atividades que contemplem o trabalho com o processo de alfabetizacao
cartografica, logo, com os objetivos dessa linguagem a faixa etaria da
crianca.

E necessario utilizar diferentes meios, metodologias e recursos para
que a crianca aprenda, sobretudo, na realidade do século XXI, em que
a inovacao, a tecnologia, a instantaneidade das informacdes, entre
outros processos sociais e culturais sao acelerados e simultaneos.

E muito importante o uso de meios e recursos didaticos
variados como alternativas criativas dos professores na
apresentacao e desenvolvimento de determinados temas
em sala de aula, proporcionando ao aluno melhores
condi¢des de aprendizagem (FALAVIGNA, 2009, p. 83).

Os materiais didaticos sao utilizados para exemplificar um conteudo,
propor desafios sobre ele ou até dele ser parte. Em geografia, alem
de dispormos de materiais didaticos muito diversificados, o professor
pode cria-los e confecciona-los com seus proprios alunos.

E interessante promover “workshops de geografia/historia” ou até
mesmo “semanas de historia e geografia”. No primeiro caso, trata-se
de exposicdes de materiais criados/confeccionados/elaborados pelos
alunos, como magquetes do relevo do bairro ou até mesmo brinquedos
reciclaveis, construidos a partir de oficinas realizadas em carater
interdisciplinar com a disciplina de Artes, a partir de materiais obtidos
em coleta seletiva. Quando se fala em semana de historia e geografia
no colégio, o professor, apds apresentar seu projeto ao diretor (com
horarios, temas, objetivos, datas), serd o responsavel pela execucao da
semana, por isso é viavel que crie uma comissdo com alguns alunos e
outros professores a fim de dividir as tarefas a serem executadas.

Segue um exemplo:
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Semana da Histdria e da Geografia
Tema: Caracterizacdo do municipio de Cambara-PR

Obijetivos:

- Proporcionar, atraves de trabalhos de campo, o conhecimento
dos elementos que constituem as paisagens atuais do municipio.

- Localizar os pioneiros na constituicdo e formacao do municipio
e entrevista-los, a partir de técnicas da historia oral em um trabalho
interdisciplinar com os professores de lingua portuguesa;

- Integrar alunos das diferentes séries para que o trabalho seja
realizado em equipes multisseriadas.

Metodologia

A semana de historia e geografia tem a inten¢ao de proporcionar
um envolvimento de toda a escola com o estudo da caracterizagao
do municipio de Cambara, proporcionando momentos de ensino que
sejam capazes de levar a uma aprendizagem significativa aos alunos.
Para tanto, o primeiro passo € a organizacao ser liderada pelo(s)
docente(s) responsavellis) pelas componentes curriculares de historia
e geografia junto a equipe pedagogica, a partir de um arcabouco
tedrico-metodologico coerente, coeso e consistente, que embase
cada acdo na escola, evitando discursos infundados e/ou pautados no
Senso comum, que pouco contribuem para o processo de formacdo
critica e autbnoma dos estudantes.

O proximo passo é organizar a formagao aos demais docentes
e agentes da escola, para que a semana esteja presente em todos
0s setores de maneira colaborativa. Por fim, realizar um momento
coletivo, de socializacao, no qual se explique os motivos da realizacao
do evento e logo apos explicitar a classificacdo das equipes que serao
responsaveis pelas salas tematicas (multisseriadas), tais como:

Equipe 1- O passado e o presente de Cambara

Equipe 2- O comercio, transporte e a infraestrutura de Cambara
Equipe 3- A usina hidrelétrica de Cambara

Equipe 4- O turismo em Cambara

Equipe 5- A hidrografia, o clima e o relevo de Cambara

Essas equipes serao responsaveis pela apresentacdo do seu tema
em sua sala, coordenadas por mais de um docente e os agentes



educacionais auxiliardo e apoido durante a organizacao e construcao
das salas tematicas. Por isso a necessidade do trabalho integrado de
todos.

As cinco equipes podem utilizar-se dos mais variados materiais e
linguagens, como cartazes, maquetes, dramatizacdes, elaboracao de
curta metragens, entre outros recursos didaticos para que a realizacao
de uma apresentacao envolvente e satisfatoria para representar o tema.

As salas tematicas devem ser visitadas pela comunidade escolar e
€ possivel organizar uma gincana entre elas, ja que ndo estao divididas
por séries. Dessa forma, sugerimos que a escola ‘cobre” um quilo de
alimento ndo perecivel como entrada para a “‘semana da historia e da
geografia’. Os visitantes devem percorrer as salas tematicas, atentando
para as explicacdes oferecidas pelos estudantes, tomando notas e, ao
final, depositando seu voto em uma urna, escolhendo a sala tematica
de sua preferéncia. Aquela sala que for vencedora sera responsavel
pela escolha de uma entidade assistencial na cidade que recebera
as arrecadacdes feitas pela escola e organizara um dia para levar tais
alimentos a tal instituicdo, que serao oferecidos em nome de toda
comunidade escolar.

Recursos didaticos

Nesse item, listar todos os materiais didaticos que serdo utilizados
como: livros, tesoura, cartolina, radio etc.

Exemplo de cronograma

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
ABERTURA: ABERTURA;
Apresentagao Apresentacdo
ABERTURA: presentac cultural e
ABERTURA: « musical de -
. Apresentagao TRABALHO DE musical
Coral da cidade ) uma escola
de capoeira CAMPO - produzida pelos
de educacao
; alunos sobre o
especial -
municipio
) Oficina com
Historia oral Oficinas com Oficinas sobre maquetes sobre
apresencade | TRABALHO DE obre quetes s
com os ~ cartografia tatil O patriménio
. . artesdos do CAMPO S
pioneiros o do municipio cultural de
municipio )
Cambara

>



Resultado e

Oficinas com Oficina de premiagao
Visitacdo as a presenca de TRABALHO DE contagdo de sobre o
salas tematicas artesdos do CAMPO historia (cultura | desempenho
4 municipio da cidade) das equipes nas
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salas tematicas

Avaliagdo

Realizar uma reunido para o feedback da semana pedagogica com
os docentes e 0s agentes educacionais envolvidos para reflexao sobre
0s objetivos tracados, assim como 0s pontos positivos e aqueles que
podem ser melhorados, na medida em que se considera a avaliacao
um processo continuo e reflexivo.

A principal diferenca entre Workshop e Semana de Histdria e
geografia € que o primeiro assume um carater de exposi¢cao, no qual os
alunos apresentam seus trabalhos. Pode-se utilizar a quadra da escola
Ou até mesmo o patio, caso NAo seja possivel, as salas de aula também
sao locais a serem utilizados, como exemplificamos anteriormente.,

Figura 3.10 | Exemplo de workshop de geografia

Fonte: elaborada pela autora
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Na Figura 3.9 observam-se alguns elementos que compuseram o
workshop realizado pelo quinto ano do ensino fundamental cujo tema
foi a regiao Norte do pais. A equipe de quatro alunos se organizou e fez
a apresentacao da seguinte forma:

» Apresentacao e introducdo do tema a partir de uma cangao de
ninar indigena. A musica foi tocada e interpretada pela equipe e a
professora de musica.

» A partir de imagens projetadas em datashow, a equipe apresentou
caracteristicas da regido Norte, tais como dados populacionais,
econdmicos e também socioculturais.

A equipe ofereceu a degustacao de uma pamonha (comida tipica
indigena) e aproveitou para explicar os conflitos de terra por esse grupo
social ao longo dos anos.

 Alguns dados sobre o bioma amazobnico foram destacados, tais
Como a sua vegetacdo, clima e o rio Amazonas. Nesse sentido, a
equipe destacou a sua importancia para © meio ambiente, abordando
o desmatamento e as madeireiras ilegais, mostrando sua atuacao por
meio de dados estatisticos. Destacaram tambem algumas curiosidades
sobre a sucuri,

» Para concluir, a equipe contou a lenda do boto e dramatizou a
lenda da Vitoria-Régia.

Vale lembrar que a ideia do workshop englobava as cinco regides
brasileiras e cada equipe se organizou para trabalhar uma delas. O
exemplo anterior ilustra a regido Norte. Um workshop pode aproveitar
Muitos outros materiais e recursos que podem ser produzidos na/para
semana de historia e geografia e depois se constituirem em importantes
pecas de acervo para a escola.

Links

Aqui temos um interessante exemplo de como trabalhar os
textos literarios em parceria com professores de lingua portuguesa,
que pode ser um tema muito interessante para a elaboracao
de um workshop interdisciplinar: <https://www.youtube.com/
watch?v=MZUCNwIVD20>. Acesso em: 28 set. 2017.



2.1 Alfabetizacao cartografica

Nessa secdo, aprenderemos sobre a alfabetizacao cartografica
e também como utilizar, no ensino de geografia imagens, graficos,
mapas, fotografias aéreas, imagens aéreas, charges, sabores, cheiros,
sons, videos, texturas, maquetes, telas de pintura, mapas conceituais,
croquis e jogos.

Saber ler e interpretar 0 mundo ndao € uma tarefa facil, ainda
mais quando levamos em conta todas as complexidades presentes
e inerentes ao/no espaco geografico. Proporcionar momentos
reflexivos em que o aluno entenda que faz parte do espaco € um
dos desafios do docente. Vivemos em um mundo imagético, no qual
somos bombardeados, diuturnamente, por um universo de imagens
MUIto Maior que a nossa propria capacidade de entendimento e de
compreensao. O professor precisa lidar com esse desafio diario, mas
eis que fica a pergunta: sera que o professor de geografia, em especial,
qgue costuma trabalhar muito com diversos tipos de imagens, ndo pode
se valer disso em beneficio da formagao cidada de seus educandos?
Claro que sim!

A alfabetizacdo cartografica, para 0s anos iniciais do ensino
fundamental, deve ser iniciada com o concreto e o reflexivo
simultaneamente, a partir do espaco-aula, espaco-escola, espaco-
bairro, para somente nos dois ultimos anos, se falar em espacos
maiores: municipio, estado, pais e planisfério (SIMIELLI, 2017).

O importante é que o aluno desenvolva a capacidade de leitura e
interpretacdo do desenho, da representacdo do lugar, seja atraves de
magquetes, jogos (on-line ou N3do), globos, mapas, entre outros materiais.

De acordo com Simielli (2017), a alfabetizacdo cartografica supde o
desenvolvimento de nogdes como:

. Visao vertical e obliqua.

. Visao frontal ou horizontal.

. Proporcao e escala.

. Lateralidade, ponto de referéncia e orientagao espacial.



Figura 3.11 | Vis&o vertical

Fonte: <https://goo.gl/RvswVM>. Acesso em: 28 set. 2017

Figura 3.12 | Visdo obliqua

Fonte: <https://goo.gl/RvswVM>. Acesso em: 28 set. 2017.

Figura 3.13 | Viséo frontal ou horizontal

Fonte: <https://goo.gl/WDCWnQ>. Acesso em: 28 set. 2017.
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A visao vertical se constitui de uma visdo de cima para baixo, sob a
qual temos um angulo de 90°, como em um sobrevoo (Figura 3.10). Ja
a visdo obliqua se refere a um olhar de cima e de lado, a partir de um
posicionamento inclinado e em perspectiva (Figura 3.11).

Os conceitos de horizontal ou frontal sdo tambem trabalhados
na disciplina de Arte, 0 que sugere uma possibilidade de
interdisciplinaridade. Como exemplo de bidimensionalidade, podemos
citar os mapas e os croquis. Eles apresentam apenas duas dimensoes:
largura e comprimento. As imagens tridimensionais sdo0 compostas
por largura, altura e comprimento, como 0s globos, as maguetes, e os
modelos tridimensionais de relevo.

A escala € um dos elementos mais importantes no ensino de
geografia. Trata-se de uma relacdo que busca simbolizar o tamanho
real do objeto ou da paisagem no papel, ou seja, simboliza uma
reducdo ocorrida a partir de uma proporcao matematica. No ensino
fundamental ndo se busca calcular precisamente a escala, como
Nno ensino medio, mas espera-se que O aluno consiga compreender
a proporcionalidade da reducdo em relacdo ao tamanho real do
elemento disposto no espaco geografico.

A orientacdo espacial nao se dissocia da lateralidade e da
compreensao dos pontos de referéncia no espaco. Por volta dos cinco
anos de idade a crianca comeca a construir tais referéncias sobre a
posicao dos elementos no espaco assim como de sua corporeidade
e movimento, percebendo que seu corpo se movimenta e © que esta
a sua volta parece permanecer fixo até que alguma agao ocorra, ou
seja, a Crianga comeca a perceber os fixos NO espaco assim como
suas transformacdes. Esse tema pode ser trabalhado com diversas
dindmicas e brincadeiras.

Os jogos auxiliam o processo de localizacdo espacial (Figura 3.13),
pois motivam os alunos a realizarem as atividades, sao ludicos e
envolventes.
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Figura 3.14 | Exemplo de brincadeira que pode trabalhar a lateralidade, orientacdo
espacial e ponto de referéncia

Fonte: <https://goo.gl/k8Cbdg>. Acesso em: 15 set. 2017.

(%) Para saber mais
Aprofunde seus conhecimentos com a leitura do artigo cientifico:

BREDA, T. V.; PICANCO, J. de L.; ZACHARIAS, A. A. Possibilidades para
a alfabetizacao cartografica a partir de jogos e sensoriamento remoto.
Terrae, v. 9, n. 1-2, p. 41-48, 2012. Disponivel em: <http://plutac.ige.
unicamp.br/terrae/V9/PDFv9/Thiara.pdf>. Acesso em: 19 set. 2017.

O alfabeto cartografico deve ser trabalhado junto ao processo
de leitura e alfabetizacdo dos alunos do ensino fundamental. Ele €
composto pelos seguintes elementos: linha, ponto e area. Trata-se
de uma linguagem geométrica e simbolica para a representacao do
espaco, assim como de seus elementos.

Ponto, linha e area devem ser discutidos com os alunos para que
eles consigam compreender as variadas formas de representacao dos
elementos da superficie terrestre.
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Figura 3.15 | Alfabeto cartografico: linha, ponto e poligono (area)

Fonte: elaborada pela autora

As linhas sao utilizadas na representacao de rios, avenidas, estradas,
ruas, ou seja, elementos lineares. Ja os pontos indicam a posi¢ao
especifica de determinada localidade e/ou fendbmeno no espaco e o
poligono representa fendbmenos Cuja representacao seja zonal, isto &,
tenha uma distribuicdo em uma area. A esses elementos se associam a
forma, o tamanho e a cor.

Nao podemos esquecer a essencial discussdao sobre a funcdo
da legenda em um mapa. Isso se faz necessario tanto para que,
posteriormente eles consigam elaborar a sua propria legenda, quanto
interpretar as legendas dos mais variados tipos de mapas e/ou de
outros produtos cartograficos. A leitura da legenda estabelece uma
relacdo entre significado e significante a partir dos signos.

' ' Naverdade, os simbolos utilizados no mapa devem ser vistos

em dois planos: o significado (conteudo) e o significante

(forma) e, dessa maneira, traduzir os significantes, ligando-

os a seus significados, é o que chamamos de legenda. Esse

processo, de dar significado aos significantes, se denomina
decodificacao (PASSINI, 2012, p. 20).

Figura 3.16 | Brasil: densidade demogréfica

Brasil

Densidade Demografica - 2000
A

[ 20a5%0
B 502200
B 2002 12911

s it

Fonte: <http://teen.ibge.gov.br/images/teen/demografia.gif>. Acesso em: 15 set. 2017.
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O mapa anterior possui a variavel visual cor que ajudara na
interpretagdo. Observe a figura seguinte que retrata os tipos de variaveis
que representam informag¢des em um mapa.

Figura 3.17 | As variaveis da imagem

As Varidveis Visuais fundamentais:

- . - Pequeno, médio e grande com
Tamanho proporgio

Valor I:I I:I . Claro, médio e escuro
Vermelho, amarelo, verde
~ Il CH

Orientagdo ' Vertical, horizontal, obliqua

Retingulo, circulo, poligono

estrelado
Forma

Varidveis Visuais Fundamentais: tamanho, valor, cor, orientagiio e forma. Fonte: MARTINELLI (1998) -
Adaptado de Bertin (1973).

Fonte: Martinelli (1998, p. 37)

A cor foi fundamental para o entendimento do conceito de
densidade demografica, que trata de uma informagao ordenada. Ela
(@ cor) permitiu associacao a valores maiores e menores através da
granulacao dos tons da cor amarela da legenda assim como a sua
espacializacdo, tornando possivel ao estudante identificar as areas com
maiores e menores concentracdes populacionais no mapa do Brasil.

@ Para saber mais

A lateralidade no ensino de Geografia pode ser trabalhada a partir de
brincadeiras, confira as dicas de leitura a seguir:

ALMEIDA, R. D. de. Cartografia escolar. Sao Paulo: Contexto, 2007.

ALMEIDA, R. D. de. Do desenho ao mapa: iniciacao cartografica na
escola. Sdo Paulo: Contexto, 2001.

ALMEIDA, R. D. de; PASSINI, E. Y. O espag¢o geografico: ensino e \D
representacdo. Sdo Paulo: Contexto, 1989.
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CASTELLAR, S.; VILHENA, J. Ensino de Geografia. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2010.

De acordo com Castrogiovanni e Costella (2012, p. 14) “as
Criancas operam a lateralidade delas mesmas, sua esquerda ou sua
direita, dependendo do desenvolvimento de atividades que criem
oportunidades para que construam essa habilidade’, ou seja, as
atividades que envolvem o corpo da crianga serdo relevantes nesse
processo. E preciso trabalhar com o posicionamento geografico
atraveés do corpo, assim como a lateralidade e os pontos cardeais No
ensino fundamental, para que, ao ingressar Nos anos finais e ensino
medio, O estudante perceba a importancia da cartografia, em sua
leitura, entendimento e atuacao na realidade.

A Figura 318 é um mapa conceitual sobre a alfabetizacdo
cartografica e suas dimensdes.

Figura 3.18 | A alfabetizacdo cartografica em sintese

ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA

VISAQ IMAGEM ALFABETO
OBLIQUAE TRIDIMENSIONAL Cig\(m%ﬂ-‘m&&
VISAO E IMAGEM TG NHA,
VERTICAL BIDIMENSIONAL
Cognicéao

[ ]
CONSTRUGCAO PHOFDH&AO
DA NOGAO ESCA LATERALIDADE
DE LEGENDA REFERENCIAS
ORIENTAGAO

CARTOGRAFIA
DESMITIFIGACAC DA COMO
CARTOGRAFIA- MEIO DE
DESENHO COMUNICACAO

Fonte: Simielli (2003, p. 100)
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Portanto, a alfabetizacdo cartografica € um processo que deve
comegar nos anos iniciais do ensino fundamental, para que o aluno
aprenda e compreenda 0s elementos cartograficos e prossiga com
seus estudos de leitura e interpretacao dos fendbmenos espaciais ao
longo do ensino fundamental e No ensino Médio, seja capaz de ler
os fendmenos representados nos diversos produtos cartograficos,
relacionando-0s aos conceitos desenvolvidos nas aulas de Geografia
e além disso, seja capaz de atuar criticamente em sua realidade,
tornando-se um cidadao autbnomo.

2.2 Imagens no ensino de geografia
2.2.1 Gréficos/tabelas/quadros

Normalmente, para fins didaticos e de uma maior aproximagao
contextual aos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, os
professores pedagogos costumam classificar graficos, tabelas e
quadros como imagens. Isso nado quer dizer, todavia, que se perde
O rigor cientifico nem, tampouco, que se menospreza O UsoO desses
importantes recursos pedagdgicos nas aulas de geografia e/ou de
historia. Isso somente ocorre em um processo de transposicao
pedagogica, para que 0s estudantes se sintam mais familiarizados
com esse tipo de material que, apesar de comum e bem cotidiano, ao
adentrar os bancos escolares das componentes curriculares das areas
de ciéncias humanas costuma assustar tanto aos alunos quanto aos
professores.

Pode-se utilizar tabelas para que o aluno do ensino fundamental
consiga comparar as informacoes e relaciona-las aos dados numericos.
Observe:

Tabela 3.1 | Energia edlica — capacidade instalada ho mundo (MW)

Pais/Regido 1997 1998 1999 2000
Alemanha 2.080 2.874 4445 4997
Estados Unidos ~ 1.590 1927 2492 2.514
Unidos

Dinamarca 1116 1450 1742 2.009
Espanha 512 834 1.530 1.804
Brasil 3 7 20 20

Fonte: adaptado de <http://www?2.aneel.gov.br/arquivos/pdf/livro_atlas.pdf>. Acesso em: 21 set. 2017.
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O professor pode propor uma reflexdo sobre a energia edlica do
Brasil. Por que ha uma distancia téo grande em relagdo aos outros
paises? Em alguns casos, € possivel organizar estudos do meio as
usinas geradoras e pensar em guestionamentos sobre a instalacao das
turbinas, por exemplo.

Uma sugestao para o trabalhar com graficos no ensino fundamental
€ partir de dados obtidos de pesquisas realizadas com 0s proprios
alunos. Por exemplo, podemos pensar em qual € 0 meio de transporte
mais utilizado pelos estudantes do 2° ano A para chegar até a escola?
Por meio dessa entrevista, € possivel construir um grafico, como o que
segue (hipotético):

Grafico 3.1 | Meios de transporte para chegar a escola 2° ano "A"

H Carro
H Moto
M Bicicleta

HApé

Fonte: elaborado pela autora.

E possivel aproveitar essa pesquisa para realizar um estudo sobre
0s meios de transporte, analisando as causas do predominio do carro
particular e a auséncia de meios de transporte publico, por exemplo.
Outro ponto interessante € averiguar a eficiéncia dos deslocamentos,
o tempo € a relagao do custo-beneficio. Alem disso, € possivel solicitar
aos estudantes que perguntem aos familiares sobre os custos de
transporte e seus impactos nos gastos mensais.

Outro grafico amplamente utilizado em geografia € a piramide
etaria. Elas devem ser trabalhadas no ensino fundamental, observe a
seqguir, dois exemplos:
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Figura 3.19 | Piramide etéria da populacéo brasileira (2010)

Distribuigio da populagio por sexo, segundo os grupos de idade
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90 a 84 anos
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65 a 69 anos
60 a 64 anos
55 a 59 anos
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152 19 anos
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5289 anos
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Fonte: <https://goo.gl/qDKYFM>. Acesso em: 22 set. 2017.:

Figura 3.20 | Piramide etéria da populacédo de Botsuana

Idad
120100 80 60 40 20 O

Botswana Populacao (2014)

Populagao (em milhares)

0 20 40 60 80 100120

Fonte: <http://www.wikiwand.com/pt/Demografia_do_Botsuana>. Acesso em: 5 out. 2017.

U3 - Metodologias de ensino de historia e geografia nos anos iniciais do ensino fundamental

18.080
69.806
211.505
508.724
995 342
1.472.830
2074 264
2.818.745
2.468.085
4.373.875
§.305.407
6.141.338
6.638.707
T7.121.816
8.028.855
2.643.418
2.614.853
2.432.002
2.441.348
7.345.231
8770172

137



E importante atentar os alunos para a leitura da piramide: a base
corresponde a populagao de jovens, o corpo da piramide de adultos e
o topo, de idosos. E possivel estabelecer parametros de comparacio
por género (feminino e masculino) e faixa etaria. O mais importante
€ entender as razbes da queda e/ou aumento de natalidade ou
mortalidade de um determinado lugar, isso implica uma analise
referente a qualidade de vida da populacdo, retratada por indices,
como o o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), que tem como
variaveis: a expectativa de vida ao nascer, o PIB per capita (para avaliagao
de renda) e a escolaridade da populagao adulta.

Os paises em desenvolvimento sdo caracterizados por bases mais
largas e topo mais afunilado, ou seja, altas taxas de natalidade e altas
taxas de mortalidade. Nascem muitas pessoas que atingem a fase
adulta, mas muitos nao atingem a idade madura. Isso ocorre devido a
baixa qualidade de vida, falta de saneamento basico, alta exposicao a
violéncia entre outros fatores.

Os paises classificados como desenvolvidos apresentam baixas
taxas de natalidade (bases afuniladas) e, gracas a alta qualidade de
vida, a populacdo atinge a idade senil e assim o numero de idosos €
muito maior. O topo das piramides etarias desses paises se mostra
largo em relacao a base. Devemos lembrar que a maioria dos paises
desenvolvidos ja passou pelo processo de transicao demografica e por
iSSO apresenta a tendéncia de diminuicao na natalidade e aumento da
populagdo idosa.

Osclimogramas consistem em um outro tipo de grafico amplamente
utilizado na geografia e que deve ser trabalhado pelos professores. Neles
encontramos informacdes de temperatura (representada pela linha) e
precipitacao (quantidade de chuvas por milimetros, representada pelo
grafico de barras) a partir dos meses do ano, representados pelas siglas
das iniciais (no exemplo seguinte, em espanhol). A seguir temos um
exemplo:



Climograma 3.1 | Santiago (Chile)
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Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Climograma_Santiago.png>. Acesso em: 24 set. 2017

Com os climogramas, € possivel identificar o tipo de clima de um
determinado lugar, destacando os periodos mais € menos chuvosos,
mais e menos aridos. No exemplo anterior, de maio até setembro temos
O periodo mais chuvoso, depois 0s indices de precipitacdo sao mais
baixos, 0 que caracteriza um periodo mais seco. As temperaturas sao
tipicas de um clima frio, com maximas por volta de 22 °C e minimas em
torno de 6 °C . Esses dados sugerem um clima temperado, lembrando
que local sofre interferéncia climatica da Cordilheira dos Andes.

E possivel trabalhar com climogramas a partir de um desafio, no
qual o professor distribui varios deles sobre uma mesa, dos diferentes
tipos climaticos brasileiros, semidentificacao. O desafio sera justamente
identificar a regido a que pertencem. Se dispor de tempo, o professor
pode solicitar que os alunos identifiguem também a que estado o
climograma pode pertencer.

2.3 Telas de pintura

Segundo Couto (2000), a sociedade em que vivemos considera a
linguagem visual como a sua principal linguagem. A escola nao pode
se esquivar desse fato e deve buscar metodologias diferenciadas de
acordo com a realidade socioespacial em que se encontra. Ressalta-
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se que o uso de imagens (e aqui incluimos as telas de pintura) como
materiais pedagogicos no ensino possui amplos objetivos, como,
promover a compreensao reflexiva de conteudos, ja elas podem
traduzir as intencdes, pretensdes, podem aludir ao tipo de mensagem
que se propde comunicar, trazer sensacdes e também sentimentos.

E como se vivéssemos em uma “sociedade visual’, logo, debrucar-
se sobre numerosas paginas de textos didaticos, ou mesmo ouvir
professores com apresentacdes desinteressantes e desvinculadas com
O que se ouve e se Vvé fora da escola, pode causar enorme desinteresse
Nos alunos, e eles podem se tornar meros expectadores e a aula, algo
desinteressante, sem significado, isto €, a sala de aula se converter num
espaco No qual o unico objetivo a ser alcancado € a nota (resultado
quantitativo) no final de um certo periodo (bimestre, trimestre ou
semestre).

Talvez o problema com grande numero de educadores
é nao perceber a insuficiéncia dos argumentos racionais
para interessar os alunos pelo estudo. Parece que nao
basta a motivacdo extrinseca, tentando fazer o estudante
interessar-se pelos estudos porque isto € bom para o
futuro, ou mesmo que “estudar é gostoso”. E preciso fazer
uma escola que estudar seja de fato gostoso. (PARO, 2000,
p. 16).

E necessario que o aluno possua curiosidade para as aulas seguintes,
isto ocorrera somente se cada aula preparada pelo professor possuir
momentos reflexivos e dinamicos. Sabemos que hoje o professor
precisa lidar com as inovacdes tecnologicas mais modernas do
mercado, principalmente, dispositivos tecnologicos como, celulares e
tablets, que costumam ser muito mais atrativos que as aulas.

No caso do uso de telas de pintura, peca aos alunos uma criacao
autoral perante um tema ou proponha uma releitura, mas tambéem é
possivel organizar uma exposicao na escola, das obras de varios artistas
de acordo com a tematica.

Quando se trabalha a Ameérica Latina, pode-se utilizar:
» Castigo no Pelourinho — DEBRET.
» Danca dos Tapuias Autor: ECKHOUT, Albert.



e familia Guarani capturada por cacadores de indios escravistas —
DEBRET.

» A primeira missa — MEIRELES, Vitor.

E importante que os alunos entendam que também fazemos
parte da Ameérica Latina, portanto, obras de artistas brasileiros sao tao
representativas como as dos outros paises latino-americanos.

Para trabalhar as questdes sociais do Brasil, uma sugestao € a obra:
Operarios, de Tarsila do Amaral (1986-1973); ja, Candido Portinari (1903-
1962) busca retratar as paisagens do Brasil e seus elementos nas obras
Meio ambiente (1934), mas também demonstrou criticidade na obra
O:s retirantes.

Destaca-se que ao utilizar as telas no ensino de geografia, seu
uso nao deve ser apenas ilustrativo, no qual o professor solicita a sua
observacao em um dispositivo como o datashow ou até mesmo em
uma visita No museu em que a mesma esta exposta. As telas de pintura
devem ser trabalhadas de maneira critica e reflexiva, como na tela
Operarios, de Tarsila do Amaral, € possivel levantar questdes acerca da
realidade do trabalhador urbano da epoca, relacionar as condi¢cdes de
trabalho nas fabricas aoc éxodo rural e a vida nas cidades, sobretudo,
em S&o Paulo, por exemplo. Chame atencao dos estudantes para o
contexto em que Tarsila pintou Operarios e proponha um paralelo aos
operarios e as condicdes de trabalho na atualidade. O que mudou,
O que permanece. Isso também pode ser pensado em relacao as
paisagens urbanas que ela retrata e que podem ser associadas ao
contexto da obra de Portinari, e esses fluxos migratorios, ainda fazem
parte do nosso cotidiano? E muito além de uma observaco.

2.4 Imagens de satélite e fotografias aéreas

As imagens de satélite sdo recursos pedagogicos muito uteis ao
ensino de Geografia. Elas sdo obtidas por sensores remotos, atraves de
diversas técnicas, localizados em satélites geoestacionarios, isto €, em
oOrbita terrestre. Sdo tambem imagens de sensoriamento remoto.

Atualmente, as imagens de satélites sdo amplamente utilizadas

Nao apenas No meio académico, mas também em empresas do setor
ambiental, de planejamento urbano, prefeituras, escolas, e por todos



Nos, em Nossos computadores pessoais e aparelhos celulares. Com
0s avancos tecnologicos, a partir do final do século XX, as imagens
de satélite se popularizaram, atraveés da internet, em sites que as
disponibilizam gratuitamente.

Para Oliveira (2008, p. 16):

' ' [...] objetivo [do uso de imagens no ensino de Geografia] é
propiciar uma compreensao das bases do mapa e incentivar
uma forma de pensar sobre os problemas didaticos a eles
concernentes. Esse objetivo representa a nossa convicgcdo
profunda de que somente assim se pode preparar o
professor para crescer intelectualmente e desenvolver
métodos para transformar o ensino pelo mapa no ensino
do mapa.

Assim, as imagens de satélite também podem ser utilizadas na sala
de aula para formar um quebra-cabeca, um jogo da memoria, um
jogo de domino, ou até mesmo um jogo de 7 erros.

Veja exemplos de imagem de satélite:

Figura 3.21 | Imagem de satélite — Estado de S&o Paulo

Fonte: <https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/07/S%C3%A30_Paulo_Sat%C3%A9lite.jpg>. Acesso em: 28
set. 2017
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Links

Para ter acesso a uma série de imagens de satélite do globo, assista
ao video seguinte: <http://www.nasa.gov/mission_pages/NPP/news/
earth-at-night html>. Acesso em: 20 set 2017.

As imagens de satélite sdo uma fonte de dados da representacdo do
real, ou seja, 0 imageamento realizado por satélites, em que a qualidade
estara relacionada com a caracteristica do sensor e a proximidade do
mesmo com a Terra, ou seja, as resolucdes podem variar em alta e/
ou média. As imagens de satélite sdo utilizadas como fonte de dados
para o controle de desmatamento, previsdes do tempo, identificagcao
e monitoramento de objetos e também para mapeamento das
transformacdes da paisagem.

Ja as fotografias aereas sao obtidas por meio de cameras especiais
acopladas em avides, que sobrevoam a area desejada fotografando-a
e registrando as caracteristicas da regidgo. Assim, ao trabalhar com os
alunos, o professor devera especificar que a foto aérea sera utilizada
para O levantamento de informac®es de um recorte espacial. E de
extrema importancia a orientacao do professor durante a atividade,
para gue os alunos tenham mais seguranca ao identificar e interpretar
0s elementos da foto.

Figura 3.22 | Fotografia aérea do museu do Louvre, Paris
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2.5 Charges/cartoons (H.Q.)

O uso de charges ou cartoons (historia em quadrinhos) na geografia
€ de suma importancia, além de fazer parte da realidade dos alunos.
Trata-se de utilizar textos ndo escolares, mas com inumeros objetivos
pedagogicos.

O termo charge é francés, vem de charger, carregar,
exagerar e até mesmo atacar violentamente (uma carga
de cavalaria). Este tipo de texto tem carater temporal, pois
trata do fato do dia. Dentro da terminologia do desenho de
humor pode-se destacar, além da charge, o cartum (satiriza
um fato especifico de conhecimento publico de carater
atemporal), a tira, os quadrinhos e a caricatura pessoal.
A charge serd alvo do estudo por trazer, em uma analise
superficial, implicita a historia e a presenca do interdiscurso.
Ela é o local escolhido pela ironia, metafora (transferéncia),
pelo contexto, pelo sujeito, para atuar. Por ser combativa,
tem lugar de destaque em jornais, revistas e na Internet.
Portanto, ampla podera ser a leitura interpretativa por nela
se constatar a presenca da linguagem, da histéria e da
ideologia (SILVA, 2001, p. 13, apud LESSA,2007, p. 24).

Para Lessa (2007), as charges sao uma forma de criticar os
acontecimentos da atualidade por meio de uma satira, da ironia e do
deboche, empregados como mecanismos para interagir com o leitor
e persuadi-lo a aceitar as ideias ali representadas. Observa-se que ¢é
crescente o numero de jornais, revistas e emissoras de televisdo que
exploram a satira politica por meio do humor mediante utilizacdo da
caricatura.

2.6 Mapas tematicos

O mapa ¢é essencial para o ensino da geografia. Além dele, ha
outros produtos cartograficos, como as cartas, as plantas, os croquis,
as imagens de satélites, as fotografias aéreas. Nas escolas, o ensino
das Ciéncias Humanas se faz valer dessa poderosa ferramenta de
representacdo das feicdes do espaco desde a educacao infantil até

o ensino médio. Sendo assim, a alfabetizacdo cartografica, como ja
falamos, precisa acompanhar o estudante ao longo e sua trajetoria



e o professor precisa proporcionar ac estudante as competéncias
necessarias para que ele seja capaz de ler e interpretar um mapa de
forma critica e construtiva.

A representacdo do espaco e de suas feicdes € muito antiga.
Ela antecede a escrita, haja vista que NoOssos ancestrais tracavam
complexas rotas para localizacdo da caca e de alimentos. Nelas havia
uma referenciacao, baseada em elementos do meio e atraves dos quais
era possivel se localizar espacialmente. Num primeiro momento, isso
era registrado nas paredes das cavernas, depois em blocos de argilas,
depois em peles de animais e, conforme as técnicas e as tecnologias
se ampliavam e se desenvolviam, surge a cartografia, a arte, a técnica e
a ciéncia de se representar a Terra.

Na Babildnia, os mapas do mundo eram impressos em
madeira, em forma de disco liso, mas foram Eratosthenes
de Cirene e Hiparco (século Il a. C) que construiram as
bases da moderna Cartografia com o globo como forma,
e o sistema de longitudes e latitudes. Ptolomeu desenhava
0os mapas em papel, situando o mundo dentro de um
circulo, sendo imitado na maioria dos mapas feitos até a
Idade Média. Foi s6 com a Era dos Descobrimentos que
os dados coletados durante as viagens tornaram os mapas
mais precisos. Os mapas primitivos mais antigos eram
representacdes auténticas dos lugares. O tracado das
ruas e casas tem semelhanca com as plantas das cidades
modernas. Geralmente, esses mapas eram usados em
locais sagrados, utilizados em rituais e sem a intengcao
de serem preservados apds o evento, o que dificulta a
precisdo da origem das representacdes cartograficas
(FRANCISCHETT, 2017, p. 4).

Como coloca a autora, os primeiros mapas, hoje chamados de
mapas historicos, tentavam retratar o espaco, masaindaeramimprecisos
e limitados devido as condicdes nas quais foram produzidos. Escala e
proporcao, dos elementos ndo eram precisas, apenas figurativas.

Vale ressaltar que os mapas devem ser vistos, lidos pela sua legenda
e pelas variaveis visuais utilizadas também, de acordo com a tematica
proposta:
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" [..] os mapas sdo meios de transmissdo de informacao,
€ preciso preocupar-se com todo o processo de sua
confecgdo, pois ele tem que ser adequado ao usuario a
que se destina para ndo haver lacuna entre o trabalho do
cartografo e o do leitor dos mapas, que deve aprender o
maximo das informacdes transmitidas (SIMIELLI, 2007, p.

88).

Ao visualizar um mapa, o leitor deve apreender, atraves do titulo,
cores e legenda (semiologia) as informacdes necessarias, ou seja, O
Mmapa tem que ser autoexplicativo (visto e lido).

Quanto a escala do mapa, entende-se que quanto maior for o
denominador da fracdo (1/200.000) menor sera a escala, porque em
uma grande escala, o denominador sera menor. A escala nos informa
sobre as relacdes de proporcionalidade. Uma escala grande € aquela
gue nos mostra muitos detalhes e por isso 0 denominador € menor.
Escalas pequenas sdo aquelas cujo denominador € maior, ou seja,
sao aqueles mapas que apresentam poucos detalhes. Plantas, por
exemplo, sao confeccionadas em escalas grandes. Mapas mundi, em
escala peguena.

Observe a seguir alguns exemplos de mapas tematicos:

Figura 3.23 | Hidrografia de Londrina
Hidrografia de Londrina

s
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317-442
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= - 1 ) [ ote-1.022
= I }” B 1022-1.147
5 6, 25 (/"\ o | | 11471831

Elaboragao: Glauco Warighela F. da Siva

Fonte: elaborada pela autora
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Figura 3.24 | Mapa dos distritos de S&o Paulo por indice de desenvolvimento
humano, de acordo com o Atlas de Trabalho e Desenvolvimento da Cidade de Sao
Paulo — Atlas Municipal, em 2007
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[ ]<os800

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A30_Paulo_(cidade)#/media/File:Mapa_sp_idh.svg>. Acesso em: 28 set.
2017

A elaboracdo de mapas a partir de materiais diversos, como papel
vegetal e EVA pode ser uma alternativa as aulas de geografia, contudo,
destacamos que o professor deve proporcionar uma atividade que
Nao se restrinja a uma mera copia desses mapas. Uma dica € propor
que 0s alunos construam seus proprios mapas, a metrica ndo precisa
ser valorizada nesse momento, em séries iniciais. E possivel produzir
um mapa dos pontos turisticos do municipio; um mapa do tesouro
(hipotético) ou mesmo um mapa relacionado a algum desenho
animado, jogo/game preferido, produzindo e confeccionando mapas.

Aléem de explorar os mapas com materiais concretos alternativos,
nada impede o trabalho com perguntas reflexivas sobre seu conteudo,
O UsSO dos mesmos como pecas de um quebra-cabecas, no qual estado
& uma peca, por exemplo. E de fundamental importancia que o aluno
observe; leia e encontre as respostas a partir dessas inferéncias. 1sso
€ o significado da alfabetizacado cartografica. Podemos trabalhar com
mapas em todos os nivels, a depender da perspectiva metodologica.

Os croquis sao esbocos e representacOes elaboradas a partir de
uma paisagem observada. Eles estimulam a nogdo de localizacdo
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dos alunos aléem de proporcionar uma melhor interpretacao sobre o
espaco geografico.

Logo a sequir se observa como o termo croqui € concebido
por diferentes autores:

Quadro 3.1 | Conceitos de croquis por diferentes autores

Tedricos Croquis

Nidia Pontuschka (2007) Instrumento bastante utilizado pelos
geografos nos trabalhos de campo e pelos
professores de geografia em sala de aula
como recurso na explicagao dos fendmenos
e dos processos fisico-naturais e humanos.

Allix; Archambault (1969) Classifica os croquis em quatro tipos:

o de anotacao, o de localizacao, o de
correlagdo e o de sintese, sendo que cada
um deles contém elementos pré-definidos.
Eles acrescentam que sdo utilizados
principalmente para aprender, para precisar a
natureza de um fendmeno, para a localizagdo
e para a compreensdo da interagao dos
fendbmenos, dos quais a combinagdo
determina os tragos especificos de uma
regiao.

Simielli (1996) Os croquis que realmente sdo relevantes

para o estudo cartografico sao os de analise,
localizagao e o de sintese. Trata-se de suma
importancia que os alunos elaborarem
croquis, cumprindo todas as etapas de
producado, diferentemente da simples copia de
mapas ou croquis.

Fonte: elaborada pela autora.

Portanto, os croquis sao essenciais ao ensino de Geografia. A partir
da concepcao de Simielli (1996), os croquis sdo uma representacao
esquematica dos fatos geograficos, evidenciam detalhes significativos
e sdo classificados como: analise-localizacao: permitem a localizacdo e
a analise de determinado fendbmeno; correlacdo: lidam com duas, trés
Ou mais ocorréncias; sintese: analise, correlacao e sintese do espaco.

E possivel elaborar um croqui do patio da escola, da paisagem que
pode ser vista a partir do ponto mais alto da escola, ou nos trabalhos de
campo/estudos do meio, em que ele pode ser um dos instrumentos
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de avaliacdo.
A seqguir, observa-se um croqui infantil:

Figura 3.25 | A paisagem da minha casa até a escola

2.7. Sabores da geografia

Para se trabalhar os sabores da geografia, € necessario antes possuir
0s saberes de uma regido. Por exemplo, ao trabalhar com os alunos
do ensino fundamental/médio, pode-se preparar uma aula na qual se
explore um local do espaco por meio de pesquisas.

Ao trabalhar as regi®es do Brasil, os estados, as capitais, ou 0O
proprio municipio, pode-se elencar as comidas tipicas para os alunos
cozinharem como ponto de partida e entao se aprofundar em outros
horizontes que o recorte espacial possui como: cultura, arte, economia,
poluicao, relevo. O ideal € que se correlacione os elementos do espaco.

Algumas alternativas para essa atividade:
. Feijoada (escraviddo no Brasil).
. Charque e feijéo tropeiro (tropeiros; Caminho de Viamao).
. Acal, tabule, peixes, castanha-do-para e ensopados (regido

e Churrasco e chimarrdo (regiao Sul do Brasil).

. Tapioca, queijo coalho, buchada de bode, cacau (regido
Nordeste).
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. Pdo de gqueijo e café com leite (Minas Gerais).
. Barreado (litoral paranaense).

@ Para saber mais

A regido Sul do Brasil é conhecida pelo churrasco de chdo e pelo
consumo da llex paraguariensis, a erva do chimarrdo (e do tereré),
bebida tipica consumida nos trés estados sul-brasileiros, Parana, Santa
Cataria e Rio Grande do Sul.

Sabe-se que a culinaria brasileira € mista e dinamica, logo se
considera os pratos tipicos (tradicionais), mas também deve-se levar
em conta a alimentacdo cotidiana de um dado lugar.

Uma sugestdo de atividade € propor que os alunos do quarto
Ou guinto ano desenvolvam um seminario a partir de dados sobre a
localizagao, economia, clima, hidrografia, relevo, populacao e cultura
da regidao. A abertura deste seminario (0 seminario podera ser em
dois dias ou até mesmo uma semana (Uma semana para cada regido
brasileira)) pode ser a realizacdo de uma receita tipica e que se estude
o porqué da utilizacao de determinados ingredientes tipicos e até
mesmo se ha um modo especifico para o preparo ou até mesmo
uma supersticdo. E uma forma de aproximarmos os alunos da cultura
daguela regigo.

Proporcionar uma semana de trabalho para cada regido brasileira €
uma forma de se estudar, com mais detalhes, a regionalidade imbricada
na culinaria. Caso nao seja possivel o preparo dos alimentos, organize
com a cozinha da escola para que a merenda escolar de algum dia da
semana seja tematica.

Inovar na sala de aula por meio da culinaria € um desafio para o
professor e para 0s alunos. Trata-se de uma pratica instigante e tambem
estimulante, que possivelmente marcara a vida escolar dos estudantes,
promovendo momentos de aprendizagem significativa.

9 Questdo para reflexdo

A cultura e a culinaria sempre guardam uma proximidade muito grande.
Em que medida podemos dizer que a geografia e a culinaria também
se aproximam e como isso pode acontecer do ponto de vista regional?



2.8 Videos e filmes

Producdes cinematograficas, como documentarios, filmes
produzidos para O cinema, curtas-metragens, desenhos animados,
animacdes, musicais e qualguer outro género podem sim ser
aproveitados e utilizados pelos professores de todos os componentes
curriculares, inclusive pelos professores de geografia e em todos os
niveis. Os professores de Ciéncias Humanas tém se aproveitado
bastante desses recursos em primeiro lugar por apresentarem uma
linguagem bem dinamica e atrativa para os estudantes e que costumam
se apresentar Como um mais um recurso para a diversificacao de suas
aulas. Alem disso, com o avanco das tecnologias dos efeitos especiais,
apresentam-se como valiosas ferramentas para representacao visual
para muitos conceitos, exemplos e conteudos para 0s quais, um texto,
as vezes, Ndo basta.

Uma linguagem dindmica, um roteiro bem escrito e uma trama
intrincada e bem elaborada, associada a uma historia e efeitos especiais
apresenta-se como uma otima receita para o sucesso. E dbvio que em
alguns casos isso nao acontece. Roteiros pobres com maravilhosos
efeitos especiais e vice-versa costumam aparecer por ai e o dever do
professor é realizar a mediacao pedagogica e se aproveitar do que ha
de melhor de um e de outro em seu favor na sala de aula.

Por isso, lembramos que o trabalho com filmes e videos deve ser
cauteloso. Assista sempre com antecedéncia e nao tome todo o seu
tempo de aula somente com a exibicdo. Isso causa dispersao da turma
e conduz a atividades paralelas. Ofereca sempre roteiros de estudo que
sejam compostos por atividades com inicio, meio e fim (culminancia)
de modo que o aluno entenda que o tempo que ele dispde para assistir
ao trecho escolhido pelo professor deve realmente ser utilizado para
tal. Se, depois, ele desejar assistir integralmente ao video, que o faca
em outro momento, fora da aula, mas € importante que em sala ele
aproveite para direcionar a sua atenc¢ao a proposta que seu professor
esta a conduzir.

Alunos e professores podem fazer grupos de debate sobre a
tematica do filme e com isso iniciarem uma pesquisa mais detalhada
sobre o tema. Além disso, durante o filme o professor podera pausar
para ver a reacao do grupo e fazer algumas indagacdes para chamar
atengao dos estudantes.
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(#) Para saber mais

Acesse a pagina Curta na Escola e busque no acervo muitas
possibilidades  para  suas aulas!  <http://portacurtas.org.br/
curtanaescola/filmes/>.

Atividades de aprendizagem

1.
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Observe o mapa seguinte:
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Fonte: <https://goo.gl/cRIN5h>. Acesso em: 28 set. 2017.

De acordo com o alfabeto cartografico, o mapa anterior evidencia a variavel
visual:
a) Ponto.

2.

Leia a citacdo a seguir:

" E possivel argumentar que o paladar, o odor e mesmo a

Uz -

audi¢cdo nao nos ddo, por si mesmos, a sensacao de espago.
A questdo € muito académica, porque, a maioria das
pessoas faz uso dos cinco sentidos, que se reforcam mutua
e constantemente para fornecer o mundo em que vivemos,
intrincadamente ordenado e carregado de emocgdes. O

paladar, por exemplo, envolve quase invariavelmente o
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tato e o olfato: a lingua rola ao redor da bala, explorando
sua forma enquanto o olfato registra o aroma de caramelo
(TUAN, 1983, p. 13).

Fonte: TUAN, Yi-Fu. Espaco e lugar: a perspectiva da experiéncia. Sdo Paulo: DIFEL, 1983

A metodologia trabalhada nessa secdo que se relaciona aos apontamentos
reflexivos do autor é:

a) Uso de croquis, pois de acordo com autor, € possivel sentir o odor com
este recurso.

b) Uso de telas de pintura, pois de acordo com o autor, é a forma de
representacao mais expressiva.

c) Sabores da geografia, pois de acordo com o autor, apenas os sabores sao
pertinentes para serem explorados no espaco.

d) Uso de telas de pintura, pois retrata as singularidades de determinado
lugar.

e) Sabores da geografia, pois de acordo com o autor, o conjunto dos Nossos
sentidos nos faz sentir e viver as emogdes do espaco.

Fique ligado

As diversas possibilidades de praticas pedagogicas a serem
aplicadas nos anos iniciais do ensino fundamental serdo relevantes,
caso forem utilizadas com metodologias definidas pelo professor,
pois somente dessa maneira possibilitam transformar as disciplinas de
Historia e Geografia em praticas dinamicas, reflexivas, criticas, vivas e
Nao apenas baseadas em atividades de repeticao ou memorizacao de
fatos, capitais, rios.

Nesta unidade, vocé conheceu e analisou diversas metodologias
e procedimentos de analise para o trabalho com o olhar da historia e
da geografia. As atividades apresentadas sao sugestdes das quais vocé
podera se apropriar para construir suas proprias aulas, ou seja, € preciso
que primeiro compreenda seu contexto escolar para entdo inserir uma
atividade de historia e/ou geografia, para que esta faca parte da vida
escolar do aluno e Ndo seja Nao apenas mais uma aula desconexa do
cotidiano e da complexidade do século XXI.
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Para concluir o estudo da unidade

Nesta unidade, foram discutidas questdes referentes a metodologia
do ensino de historia e geografia. Considera-se que mesmo nos anos
iniciais do ensino fundamental € possivel ensinar e aprender historia e
geografia, desde que o professor utilize os procedimentos adequados.
Para isso apontou-se a importancia do uso de documentos historicos
na sala de aula, pois eles podem trazer o passado para O presente.
O uso de diferentes fontes historicas, como a pintura, a fotografia,
os filmes, a musica e os jornais, tornam o processo de ensino e
aprendizagem dinamico, significativo, e, assim, democratizam o
acesso ao conhecimento.

Acredita-se que, estudando diferentes temas e documentos,
pode-se romper com abordagens unicamente tradicionais de ensino,
contribuindo para que o aluno tenha contato com a diversidade
e heterogeneidade humanas, aprendendo assim a respeita-las e
compreenda a possibilidade de multiplas historicidades, se cologue
na posicao de sujeito de sua aprendizagem e também de sujeito da
historia, tratando-se, assim, de um passo importante para a formacao
do cidadao.

E preciso que o professor reconheca também a pertinéncia
da alfabetizacdo cartografica e esse processo fagca parte de seu
planejamento pedagogico. Sempre de forma integrada as demais
disciplinas, trabalhando a corporeidade e a ludicidade, com brincadeiras
e jogos, para o desenvolvimento de localizacdo e orientacdo espacial.
Vocé conheceu o alfabeto cartografico e também e viu como as
diversas formas de se trabalhar com os mapas no ensino de geografia
sdo valiosas. Além dos mapas, vocé conheceu as imagens de satélite,
as fotografias aéreas, os graficos, tabelas, telas de pintura, croquis,
cartoons e charges, videos/filmes e os sabores da geografia, todos
esses recursos/materiais pedagogicos devem auxiliar a construgdo do
processo de formacao do cidadao.

Atividades de aprendizagem da unidade

1. Leia com atenco ao seguinte excerto de texto citado:

[...] fragmentos ou indicios de situagdes vividas.
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(SCHMIDT; CAINELLI. Ensinar histéria. Pensamento e acdo na sala de aula.
2. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2004, p. 90).

Ele se refere a um importante elemento da producao historica e também no
ensino de historia.

Assinale a alternativa que apresenta esse elemento de forma CORRETA:

a) Tema.

b) Fonte histdrica.

c) Metodologia.

d) Questdo-problema.

e) Recorte temporal.

2. Diferentes imagens como pinturas, fotografias, charges, desenhos, podem
ser entendidos como documentos historicos portadores de significados e
que podem ser utilizados como fonte de pesquisa na sala de aula.

Sobre esse tema, julgue os itens a seguir:

| = Aimagem diz respeito a cultura da sociedade em que foi produzida.

Il — O ensino através das imagens ndo se resume a sua utilizagdo como mera
ilustracdo do tema estudado ou para atrair a aten¢ado da crianca.

Ill — Por se tratar de uma obra produzida num tempo e espaco diferente do
Nnosso, a imagem se torna um documento que pode ser usado para os alunos
desenvolverem nog¢ao de tempo e espaco.

IV = O trabalho com imagens como documento histérico em sala de aula
contribui para que o aluno reflita sobre um tema do passado, no entanto,
ndo contribui para que ele realize uma leitura reflexiva sobre as diferentes
imagens encontradas no cotidiano.

Agora assinale a alternativa que contém todos os itens CORRETOS:
a)lell

b) Il elll.

c) I, lelll.

d) IV apenas.
el llelv.

3. De acordo com Maria Elena Simielli (2003), a alfabetizaco cartogréfica
deve comecar nos anos iniciais do ensino fundamental. Espera-se que, com
a alfabetizacao cartografica, o aluno desenvolva noc¢des de:

a. Proporcao e escala.

b. Correlacao e deducao.

c. Rede viaria e hidrografia.
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d. Planta baixa e deducao.
e. Rotacao e translacao.

4. Observe a imagem seguinte que mostra o Arco do Triunfo (Paris-Franca):

3

Fonte: <https://goo.gl/5WuvgC>. Acesso em: 15 set. 2017.

Apos ter analisado a imagem, avalie as alternativas e assinale a correta:
a) Trata-se de uma fotografia aérea.

b) Trata-se de uma imagem de satélite.

c) Trata-se de um cartograma.

d) Trata-se de um croqui.

e) Trata-se de um mapa tematico.

5. O professor ao trabalhar as regides do Brasil, os estados, as capitais,
ou O proprio municipio, podera utilizar as comidas tipicas para os alunos
cozinharem como ponto de partida e entdo se aprofundar em outros
horizontes que o recorte espacial possui como: cultura, arte, economia,
poluicdo, relevo. O ideal é que se correlacione os elementos do espago.
Associe as lacunas relacionando os alimentos com os conteudos que o
professor podera trabalhar em sala de aula:

1- Feijoada

2- Barreado

3- Churrasco e chimarrdo

4- Acai, ensopados e peixes

5- Pao de queijo e café com leite.
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() Litoral paranaense.
() Regido Norte.

() Regido Sul.

() Escraviddo no Brasil.
() Minas Gerais.

A enumeracgao correta, apos ter analisado os itens desta questdo é:

all 34,52
b)5 4,3, 2 1
c)24,3,15.
d2 3,451
e)5 3214
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Unidade 4

Praticas pedagdgicas no
ensino de historia e geografia
NOs anos iniciais do ensino
fundamental

Natalia Germano Gejdo Diaz

Objetivos de aprendizagem

- Compreender o conceito de patrimonio cultural.

- Estabelecer relacdo entre patrimoénio cultural, memoria e
ensino de historia e geografia.

- Conhecer e compreender estudo do meio (saida pedagogica/
trabalho de campo) como técnica e recurso pedagdgico para
O ensino de historia e geografia Nos anos iniciais do ensino
fundamental.

- Reconhecer o museu historico como espaco educativo.

- Refletir sobre possibilidades de atividades pedagogicas com
bens culturais e em museus.

- Identificar os patrimdnios ambientais como temas pertinentes
Nno ensino de historia e geografia.

Secdo 1| Patriménio cultural e o museu como espaco educativo

Como vimos no decorrer no Nosso livro, o ensino de histdria Nos anos iniciais
do ensino fundamental abre espacos para atividades pedagogicas diversificadas
todas as vezes que o professor, atraves de um trabalho de mediagao, oportuniza
momentos de anadlise e interpretacdo de fontes historicas, a partir de uma
metodologia investigativa. Ainda, nesse sentido, abordaremos, nesta secao, a
importancia de elementos do patrimoénio cultural das cidades, dos estados e do
pais serem tormados como objeto de estudo pelos alunos. Para refletirmos sobre as
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possibilidades de ensino e aprendizagem a partir de um trabalho pedagogico cujo
recorte seja o patrimonio cultural, seré necessario, primeiro, compreendermos o
que € patrimonio, e como estabelecer uma relagdo dele com a memaria individual
e coletiva da sociedade. Por fim, nosso foco recaira no museu, agui entendido
COmMOo espago de memoria e em seu potencial educativo.

Secdo 2 | O trabalho de campo no ensino de histéria e geografia

O ensino de geografia sera discutido, nesta secao, a partir do trabalho de campo,
compreendido aqui enquanto uma técnica pedagogica. Sera exemplificado a partir
de dois modelos de roteiro, um para a educacdo infantil e outro para © ensino
fundamental.



Introducao a unidade

Ola caro aluno! Nesta unidade, abordaremos conceitos e questdes
relacionados as praticas pedagogicas nos anos iniciais do ensino
fundamental, que envolvem o patrimdnio cultural como formador
da identidade, 0 museu como espaco educativo, e o estudo do meio
como um valioso recurso pedagogico.

Atividades extraclasse planejadas para a ampliacao do
conhecimento dos conteudos trabalhados em sala de aula séo muito
bem-vindas nos anos iniciais do ensino fundamental. Elas permitem
um maior envolvimento dos alunos em relagao aos temas e conteudos
estudados, aproximando-os a sua realidade e permitindo que eles
assumam o papel de protagonistas de sua aprendizagem, que se
processa de forma mais critica e autbnoma.

O estudo do meio, também conhecido como trabalho de campo,
€ um recurso pedagogico, uma técnica que deve ser contemplada No
planejamento escolar como uma atividade extraclasse com objetivos
claros e bem definidos, jamais apenas com fins recreativos. A ludicidade
pode (e deve) estar presente, isso € muito importante, porém é
necessario que sejam planejados os objetivos e as atividades para que
0 aproveitamento seja satisfatorio, ou seja, para que ele se constitua em
mais um instrumento de ensino na construcdo de uma aprendizagem
significativa dos conceitos de historia e geografia.

No decorrer da unidade, apresentaremos os referenciais teoricos
a partir dos quais € possivel ancorar as atividades relacionadas ao
patrimodnio culturalde um grupo social, para o gualo museu e um espaco
de producdo do conhecimento. Visando, assim, que estas atividades
associem o patriménio ambiental ao cultural e que aproximem os
alunos do passado tomado como experiéncia, © que contribui para
a sua compreensao do presente. Alem disso, vocé aprenderd como
estruturar roteiros para a pratica do trabalho de campo, seja com os
alunos da educacgao infantil ou ensino fundamental.

Nesse sentido, apresentaremos metodologias para que essas
atividades sejam colocadas em pratica, assim como sugestdes para
que vocé, aluno do curso de Pedagogia, pense a pratica do ensino de
historia e geografia Nnos anos iniciais.

J4 - Préticas pedagogicas no ensino de histéria e geografia nos anos ir




Secao l

Patriménio cultural e o museu como espac¢o
educativo

Introducgédo a secao

Nessa secdo, abordaremos a importancia de elementos do
patrimonio cultural das cidades, dos estados e do pais serem tomados
como objeto de estudo pelos alunos. Para refletirmos sobre as
possibilidades de ensino e aprendizagem a partir de um trabalho
pedagogico cujo recorte seja o0 patrimdnio cultural, serd necessario,
primeiro, compreendermos O que € patrimonio, e como estabelecer
uma relacao dele com a memoria individual e coletiva da sociedade.
Por fim, nosso foco recaira Nno museu, aqui entendido como espaco de
memoria e em seu potencial educativo.

1.1. Educacao patrimonial e ensino de histéria e geografia

O mundo em que vivemos foi construido em decorréncia de
processos que se desenvolveram no passado. Esses processos sao
observados pelas marcas produzidas pelos agentes naturais e humanos,
tais como: objetos, edificios, imagens, escritos, sitios, estruturas
paisagens, tradicdes, sons, entre outros.

Mattozzi (2008, p. 47) assim se refere a essas marcas:

As marcas, nos processos de producao dos conhecimentos
sobre o passado, assumem um valor cognitivo de
instrumentos de informagcdo ou, entdo, valor estético,
afetivo ou mesmo simbdlico, ou os quatro valores juntos:
por isso, se tornam bens culturais, objeto de atencdo, de
estudos, cuidado, protecao, manutencao e de restauragdes
pelas instituicdes e administragdes publicas.

Assim como 0s bens culturais, a memoria se apresenta como
um elo entre o presente e o passado. Entende-se por memoria a
capacidade de cada individuo guardar os acontecimentos passados,
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sejam eles individuais ou coletivos. E a memadria, junto com a historia,
que possibilita a constru¢ao da identidade social de um povo.

E importante ter clareza sobre a definicdo do que € memoria em
seu vies individual e coletivo.

Le Goff (1992, p. 423), ao fazer referéncia a memoria individual,
afirma que:

[..] memodria pode ser entendida como um registro
recuperado (lembranca) e propriedade de conservar e
recuperar registros. Este ultimo sentido remete a um
conjunto de fun¢des psiquicas, gragas as quais o homem
pode atualizar impressdes ou informacdes passadas, ou
que ele representa como passadas.

Halbwachs (2013) trabalha com o conceito de "memoaria coletiva’,
por meio do qual afirma que a recordacao e localizacdo das lembrancas
nao pode ser avaliada se ndo forem considerados 0s contextos sociais
que atuam como base para o trabalho de reconstrucao da memoria.
Nesse sentido, por meio da categoria de ‘memoria coletiva” deste
autor, a memoria deixa de ter apenas a dimensao individual, haja vista
que as memorias de um sujeito Nnunca sao apenas suas: nenhuma
lembranca pode coexistir isolada de um grupo social.

A memoria € considerada como um campo de conhecimento
intimamente associado a historia, ou seja, como uma fonte de
conhecimento. E 0s museus, monumentos e elementos da cultura
imaterial, como a danga, a alimentacdo e a musica, sdo para a historia
‘lugares de memoaria” (NORA, 1993). Nesses espacos, os individuos
conseguem compreender o passado e atribuir sentido ao presente em
que vivem.

O que se propde para O ensino de historia € que esses ‘lugares
de memoria® sejam, também, compreendidos, CoOmMo espacos
educativos. Sobre essa questao, Monteiro (2007) afirma que o ensino
de historia também € um lugar onde as memorias se entrecruzam,
dialogam, entram em conflito, em que se busca a afirmacdo e
registro de determinadas versdes e explicacdes sobre as sociedades,
a politica, o mundo. Para a autora, se trabalharmos em perspectiva
critica, poderemos ‘mobilizar as memorias espontaneas de Nossos
alunos, tornando-as objeto de estudo e de possibilidades de recriacdo”
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(MONTEIRO, 2007, p. 17).

Nos PCN de historia e geografia (BRASIL, 1997), um dos principais
objetivos tracados para 0s anos iniciais do ensino fundamental faz
referéncia a questdo da valorizacdo das diferentes formas culturais
existentes e também a relacdo entre passado e presente. Nesse sentido,
seriam os patrimdnios culturais, elementos de grande contribuicdo
para as aulas de historia e geografia. Atividades que envolvem visitas e
pesquisas em espacos representativos do patriménio cultural podem
tornar as aulas dessas disciplinas dinamicas. Nelas, a crianca nao
apenas escutaria o professor tratar de determinado conteudo. Seria
possivel, por exemplo, entrar em contato direto com artefatos de
uma certa cultura, e, mesmo que estes ainda lhes parecam estranhos,
serdo significados e, em um outro momento, ressignificados e assim
sucessivamente, mediante a atuacao mediadora do docente.

Entdo, como podemos definir o patriménio cultural de nosso pais,
cidades e regides? E consenso entre autores voltados & educacdo
patrimonial como Mattozzi (2008), Plens (2014) e Magalhaes (2014)
que o patrimoénio cultural € o conjunto de manifestacdes, realizacdes
e representacdes de uma comunidade. Ele esta presente em todos
0s lugares e atividades: nas pracas, escolas, igrejas, dancas, musicas,
artes, casas etc. Esta presente também nos nossos modos de fazer
e desenvolver nossas atividades cotidianas, criar e trabalhar. Faz parte
do nosso cotidiano, constitui nossa identidade e determina e legitima
valores da sociedade.

Ensinar historia e geografia a partir da analise do patrimonio cultural
busca ampliar o entendimento de varios aspectos que o constituem e
de suas relacdes com a formacao da cidadania, da identidade cultural,
memoria e tantos outros que fazem parte das nossas vidas, mas que,
muitas vezes, Nnao Nos damos conta de quao importantes eles sao.

Geralmente, quando pensamos em patrimonio, lembramos de
monumentos antigos que devemos preservar, ou por serem obras de
arte, ou palco de eventos marcantes, mencionados em documentos e
em narrativas de historiadores. No entanto, sabemaos que esse conceito
€ muito mais amplo.

A Constituicdo Brasileira de 1988, em seu artigo 216, define o
patrimonio cultural brasileiro como (BRASIL, 2016, p. 126):



Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de
natureza material e imaterial, tomados individualmente
ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade,
a agao, a memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem:

I. as formas de expressao;

Il. os modos de criar, fazer e viver;

Ill. as criagBes cientificas, artisticas e tecnologicas;

IV. as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais
espacos destinados as manifestagdes artistico-culturais;
V. os conjuntos urbanos e sitios de valor historico,
paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontoldgico,
ecoldgico e cientifico.

O patriménio cultural constitui-se, portanto, de aspectos historicos,
ecologicos, ambientais, artisticos e cientificos, € ndo se restringe
somente a cultura erudita; muito pelo contrario, abrange manifestacdes
populares e tudo aquilo que serve como referéncia a formacao da
identidade e da memoria dos varios componentes étnico-culturais
formadores da sociedade brasileira.

e Questdo para reflexdo

Faca um levantamento dos patrimoénios culturais que marcam a
historia de sua cidade. Reflita como eles se relacionam a construcao
da identidade do grupo social em que vocé esta inserido. Lembre-se
de que o patrimbnio cultural compreende bens culturais materiais e
imateriais.

O conhecimento acerca do patriménio cultural e sua preservacao
nao € uma tarefa exclusiva da escola, no entanto, Magalhaes (2014, p.
39) chama atencao para o seguinte:

[.] ndo se deve ignorar a escola como espago
importante nesse processo, especialmente porque,
independentemente dela, a sociedade constroi
concepcgdes proprias acerca do patriménio, a partir de
principios nem sempre definidos e por meio de uma
diversidade de ferramenta. Ou seja, se os professores nao
se apropriarem do tema e trabalharem em sala de aula, ndo
faltardo aqueles que fardo, muitas vezes, sem os critérios
necessarios para uma reflexao critica.
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Alguns documentos oficiais referentes a educacao basica definem
COmMo necessario o trabalho com esse tema, tais como os PCN que
possibilitam a inclusdo da educac¢do patrimonial a partir dos temas
transversais, principalmente atraves da diversidade cultural; o o Plano
Nacional de Educacdo (PNE - Lei n® 10.172/2001) sugere o ensino
fundamental como o periodo em que se deve formar a cidadania para
o usufruto do patriménio cultural.

Horta (2003, p. 2) define a educacao patrimonial como:

[..] um processo permanente e sistematico de trabalho
educacional centrado no Patriménio Cultural como fonte
primaria de conhecimento e enriquecimento individual
e coletivo. Isto significa tornar os objetos e expressdes
do Patriménio Cultural como ponto de partida para a
atividade pedagodgica, observando-os, questionando-
os e explorando todos os seus aspectos, que podem ser
traduzidos em conceitos e conhecimentos.

Magalhaes (2014) defende a educagdo patrimonial, a partir do que
ele chama de perspectiva transformadora, Cujos principais principios
Sao O reconhecimento pelos sujeitos de seu ‘contexto imediato, de
sua localidade, indo além do patrimdnio oficial”; o foco na apropriacao
e interpretacao, ‘geralmente conflituosa, favorecendo a diversidade de
possibilidades de entendimento acerca do patrimonio”; a valorizacao
de narrativas capazes de “articular tensdes entre o universal e o singular,
o local’ (MAGALHAES, 2014, p. 41).

Assim, a educacdo patrimonial transformadora possui carater
politico e visa a formacao de pessoas capazes de reconhecer sua
propria historia como parte do e no local, com base nos conceitos
de temporalidade e espacialidade; formando, assim sujeitos que se
reconhecem em seu protagonismo na historia e ndo mais como
meros expectadores dela.

O professor pode se aproveitar dessa ligacao entre a historia, a
geografia e o patriménio cultural para propor atividades que facam uso
dos bens materiais e imateriais, com o objetivo de orientar os alunos
na construcao de conhecimentos que dizem respeito ao territorio
e espaco social em que se inserem, Ou Seja, seu espaco vivido e
convivido.



No entanto ha alguns cuidados a serem tomados, como destaca
Mattozzi (2008), ao afirmar que existem algumas condi¢cdes para
que o estudante avance na compreensao do uso dos bens culturais
(como ocorre ao consultar documentos em um arquivo historico, por
exemplo), ampliando a ideia de que esses sdo parte de um patriménio
Muito mais amplo e complexo.

A primeira condicdo € que as experiéncias de
aprendizagem se desenvolvam com a utilizagdo dos bens
culturais originais: monumentos, arquiteturas, fontes de
arquivo, pecas de museus, sitios arqueolégicos, quadros
auténticos, etc. A segunda condicao é que sejam objeto de
observacgao e de uso para produzir informagdes. A terceira
condicdo é que esses sejam colocados em relagdo com
o contexto e com a instituicdo que os tutela. A quarta
condicao é que se promova a tomada de consciéncia de
que sdo a minuscula parte de um conjunto muito mais
amplo que permite o conhecimento do passado e do
mundo, o prazer de conhecer, a fruicao estética. As ultimas
duas condi¢cdes requerem que se generalize a descoberta
do valor dos bens culturais usados e das instituicdes e dos
sujeitos que os tutelam e os estudam. (MATTOZZI, 2008,
p. 137).

Vejamos algumas sugestdes de atividades com foco no
reconhecimento e interpretacdo do patrimdnio cultural como marcas
ou evidéncias do passado.

INVENTARIO — Patrimonio cultural local

A primeira coisa a se pensar em uma atividade como essa
€ ter clareza sobre o conceito de inventario. De acordo com
O material didatico disponibilizado pelo pelo Instituto do
Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), inventario
€ um levantamento descritivo sobre bens que pertencem a
uma pessoa Ou grupo, Ou seja, sobre o patriménio da cultura
material e imaterial (KROHN et al, s.d.). A proposta de inventariar
0s bens culturais de um lugar ou grupo social significa realizar
um trabalho de levantamento para a identificacdo de suas
referéncias culturais. O objetivo dessa atividade € que o material

inventariado sirva de fonte para pesquisas, como referéncia do P



passado, para se entender melhor o presente, como uma forma
de resgatar manifestacdes culturais que nao ocorrem mais, Mmas
gue permanecem vivas na memoria das pessoas.

Ao longo do desenvolvimento da atividade, os alunos devem
identificar junto aos seus familiares e/ou grupo de convivéncia
imediato alguns bens culturais que consideram importantes para
a formacéo da identidade daquele grupo social. Oriente seus
alunos para dedicar atencdo especial as caracteristicas desses
bens/patrimdnios e no motivo pelo qual eles sdo importantes
para esse grupo. Na producao do inventario, o professor devera
disponibilizar fichas nas quais eles devem discorrer sobre 0s bens
culturais selecionados (o que é; faz parte da cultura material ou
imaterial; a quem pertence; onde esta localizado; quando foi
produzido, qual sua funcdo). Ao lado dessa descricdo, € preciso
inserir uma fotografia do bem, além de anexar a transcricdo das
entrevistas feitas com os respectivos donos ou com aqueles que
conhecem alguma historia a respeito do objeto. As questdes
dessa entrevista devem ser elaboradas pelos alunos em sala de
aula, com a mediacdo do professor. E igualmente importante
levantar outras informacdes sobre aquele bem em arquivos e
bibliotecas, na propria escola, ou em uma atividade de campo
junto ao professor.

As fichas disponibilizadas para os alunos podem ser divididas
em categorias, tais como: lugares, objetos, celebracdes, formas
de expressdo, modos de fazer e saberes.

Apos a elaboracao das fichas, o professor deve orientar 0s

alunos a organizarem um arquivo com esse material, que ficara

4 disponivel na biblioteca da escola, como recurso para pesquisas
em diferentes disciplinas.

@ Para saber mais

Visite o site do IPHAN (<http://portal.iphan.gov.br/>. Acesso em: 17
set. 2017) e conheca o patrimdnio cultural brasileiro, assim como seus
projetos de preservacao. La também se encontra material destinado
a educacao patrimonial, assim como artigos, dicionarios e arquivos
referentes ao assunto.
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O professor pode buscar referéncias no site sobre quais informacdes
sao importantes para a elaboracao da ficha para o inventario proposto
nessa atividade.

Segue mais uma sugestao de atividade.

Patriménio cultural e identidade
Essa atividade tem como objetivos:

- Verificar qual € a percepcao e concepgao dos alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental acerca do patrimonio
cultural local.

- ldentificar elementos fundamentais para a identidade e
memaoria dos alunos.

- Compreender as mudancas e permanéncias no espaco
e nas manifestacdes culturais locais, a partir de sua propria
percepgao.

A primeira etapa consiste na coleta de informacdes por
parte dos alunos sobre eles mesmos e sobre seu circulo
proximo imediato de convivéncia (familia, amigos, vizinhos).
Como exemplo de informacdes destacam-se: local e data
de nascimento, lugares em que viveu, estudou, lugares que ja
visitou, conheceu, ou seja, sua historia. A maneira COmo esses
dados serao coletados deve ser orientada pelo docente.

Todas as historias devem ser centralizadas em um lugar
comum — a escola — e em um tempo comum — o atual
Sugerimos que o professor também participe da atividade, para
que se crie um ambiente de proximidade e de convivéncia entre
todos e isso seja valorizado a posteriori. Sabemos que condutas
como esta aproximam os alunos e criam vinculos, tornando a
aprendizagem significativa.

Em seguida, organize com a turma as fotografias e as
informagdes ao redor da imagem da escola, que deve ser
posicionada no centro da sala, de preferéncia no chao. Assim
teremos uma historia de todos que se encontra em um tempo
€ em um espaco.

Na proxima etapa, os alunos devem pesquisar brincadeiras
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antigas, que eram comuns NO passado e que as criangas
antigamente costumavam brincar. Em sala, o professor deve
organizar um momento de comparacao entre as brincadeiras.
Se possivel, proponha que algum familiar se disponibilize a vir
a escola contar para as criangcas como eram tais brincadeiras e,
para finalizar essa etapa, pode ocorrer um momento para que 0s
alunos pratiguem essas brincadeiras.

Ampliando as discussdes...

Na terceira etapa, 0s alunos devem escolher pessoas
que consideram importantes em seu bairro e justificar suas
escolhas. Organizados em grupos, os alunos devem elaborar
uma entrevista e realiza-la com uma das pessoas destacadas. Se
possivel, convidar essa pessoa para ir até a escola conversar com
a turma.

Na ultima etapa, professor e alunos devem organizar um
roteiro para uma atividade de campo no bairro, elencando
lugares consideradas importantes pelos alunos. Os alunos
devem, igualmente, justificar essas escolhas. Na realizacdo da
atividade de campo, os lugares visitados devem ser fotografados
e posteriormente identificados pelos alunos atraves de legendas.
O material produzido nessa atividade deve ser organizado na
forma de uma exposicdo Na escola, para que os resultados sejam
socializados com a comunidade escolar.

Para cada etapa desenvolvida, deve ocorrer um momento
de avaliacdo em conjunto, quando os alunos devem analisar o
desenvolvimento da atividade e os resultados obtidos, a partir de
um trabalho de mediacdo do professor e de uma perspectiva de
avaliacao processual e formativa.

1.2. O museu histérico como espago educativo

Existem varias possibilidades para definir a finalidade dos museus.
Agui vamos nos ater ao carater cultural e educativo deles. Os museus
educam por meio da sensibilizacao, contribuem para a comunicacao
e a producao de significados a partir de seus objetos, exposicdes e
atividades educativas. O potencial educativo do museu historico
revela-se na medida em que permite a discussao da historia a partir dos



objetos, da cultura material, portanto, os objetos presentes nos museus
sao documentos historicos, gue podem ser utilizados, atraves da acao
do professor como mediador cultural que contribui para que a crianga
estabeleca um dialogo com o passado. No entanto, ndo basta apenas
visitar a exposicao, € preciso compreender as mensagens propostas
por ela.

E preciso ter clareza que a exposicdo organizada nos museus
€ reveladora de uma leitura dos acontecimentos, de uma selecao,
entre tantas possiveis. O museu é resultado de escolhas que uma
comunidade ou orgao publico realizou com o intuito de preservar
memorias, tais como: das técnicas de producao, do cotidiano, das
expressdes artisticas. Enfim, o museu € um ambiente historico, fruto
do trabalho humano.

Os objetos expostos nos museus constituem parte da cultura
material, sdo portadores de informacdes sobre 0s costumes, técnicas,
condicbes econdmicas, rituais, crencas, entre outros aspectos da
historia de individuos ou grupos sociais. Ao passarem pelo processo
de “leitura” sdo transformados em documentos. Ao serem inseridos
em um ambiente museal, ganham novos significados, influenciados
por interesses politicos e sociais, deixando de lado uma parte de sua
historia e enfatizando outras. Nessa linha de discussdo, Ramos (apud
LIMA, 2013, p. 195) afirma que:

Ninguém vai a uma exposicao de relégios antigos para
saber as horas. Ao entrar no espaco expositivo, o objeto
perde seu valor de uso: a cadeira ndao serve de assento,
assim como a arma de fogo abandona sua condigao
utilitaria. Quando perdem suas fungdes originais, as vidas
que tinham no mundo fora do museu, tais objetos passam
a ter outros valores, regidos pelos mais variados interesses.

Fundamentando-se no anteriormente exposto, o objetivo colocado
para 0 ensino de historia em sua relacao aocs museus, € a superacao de
uma visao recorrente, que entende 0 museu como um meio de ilustrar,
de forma concreta, as aulas de historia. Essa concepgao acarreta em
uma visao parcial do acervo do museu e, geralmente, incentiva copias
das legendas que acompanham os objetos, sem a compreensao dos
significados deles.
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Bittencourt (2008, p. 355) entende que para superar essa concepcao
€ preciso estimular a sensibilidade a linguagem plastica e visual nos
alunos, porém, dentro de uma proposta de trabalho de investigacdo
historica. Para a autora, ha a necessidade de uma inversdo do olhar,
partindo do “olhar da curiosidade” para o “olhar da indagacao”. Os
objetos dos museus nao devem ser vistos apenas por seu valor estético,
Oou como algo que desperta a curiosidade e 0 imaginario dos alunos
sobre o passado, mas sim como fontes de informagdes que permitem
a ampliacdo do conhecimento sobre acontecimentos e experiéncias
passadas.

Para que essa inversdo seja realizada, € importante tomar alguns
cuidados ao se planejar uma atividade em museus. Primeiramente, é
preciso explicar aos alunos o que € um museu e qual € o seu papel
na constituicdo e preservacdo da memoria social. O professor deve
esclarecer que tipos de objetos sdo ali preservados e expostos, para
gue os estudantes entendam o que € uma pega de museu.

Autores como Almeida e Vasconcellos (2002, p. 114) propdem
um planejamento para visitar um museu, permitindo-nos trabalhar de
forma organizada com nossos alunos:

. Selecionar © museu mais apropriado para O tema a ser
trabalhado, ou uma das exposicdes apresentadas, ou parte de uma
exposicao, ou ainda um conjunto de museus.

. Definir os objetivos da visita (essa etapa pode ser desenvolvida
junto aos alunos, e nesse momento pode-se, também, verificar as
expectativas deles com relacao a exposicado que sera visitada).

. Visitar a instituicdo antecipadamente ate alcancar uma
familiaridade com o espaco a ser trabalhado.

. Verificar as atividades educativas oferecidas pelo museu e se
elas se adequam aos objetivos propostos e, neste caso, adapta-las aos
proprios interesses.

. Preparar os alunos para a visita através de exercicios de
observacao, estudo de conteudos e conceitos.

. Coordenar a visita de acordo com os objetivos propostos ou
participar de visita monitorada, coordenada por educadores do museu.

. Elaborar formas de dar continuidade a visita quando voltar a
sala de aula.

. Avaliar o processo educativo que envolveu a atividade, a fim



de aperfeicoar o planejamento das novas visitas, em seus objetivos e
escolhas.

Durante a atividade no museu, © aluno deve se posicionar como
um questionador diante do objeto. Esse processo pode ser sintetizado
no esquema a seqguir (BITTENCOURT, 2008, p. 356)

Figura 4.1 | Etapas de analise de objetos historicos em museus

Identificacdo e descrigdo: o que &, de que é feito, como
foi feito, por quem foi feito, para que serve, por que era
utilizado, como era utilizado, etc.

OBSERVACAO
(objeto isolado)

l

COMPARA(;AO Tipologia - semelhancas e diferencas
(conjunto de Classificacdo - contexto em que foram produzidos
objetos)

O aluno deve ser capaz de situar o objeto no tempo e
no espaco, relacionad-lo com uma atividade econémica,
com um avango tecnoldgico, com uma expressao
cultural, com costumes e tradigdes, com organizagdes
sociais, etc.

SINTESE
(levar o olhar do
objeto para o
contexto cultural)

Fonte: Bittencourt (2008, p. 356)

@ Para saber mais

Acesse o link seguinte e veja o repertorio de praticas educativas em
museus organizado pelas professoras Junia Sales Pereira, Lana Mara
de Castro Siman, Carina Martins Costa e Silvania Sousa do Nascimento.
Nesse material, vocé também encontrara um aporte tedrico acerca da
relacdo entre museus e escolas.

PEREIRA, J.S. et al. Escola e museus: didlogos e praticas. Belo Horizonte:
Secretaria de Estado de Cultura / Superintendéncia de Museus; Pontificia
Universidade Catodlica de Minas Gerais / Cefor, 2007. 128 p. Disponivel
em: <http://www.cultura.mg.gov.br/files/museus/2livro-final_escola-
museu__fred_motta.pdf>. Acesso em: 18 set. 2017.
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Em localidades onde nao existarm museus historicos para serem
visitados, o professor poderd langar mao dos recursos tecnologicos
para proporcionar aos alunos momentos de aprendizagem sobre o
patrimonio cultural e a cultura material.

Com o desenvolvimento dos recursos tecnologicos, foram criados
0OS Museus virtuais, gue propagam os testemunhos materiais utilizando
recursos interativos. O trabalho pedagdgico com museus virtuais € um
exemplo de como as Tecnologias da Informacao e do Conhecimento
(TICs) sdo ferramentas que podem enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem. "As TICs trazem o mundo para o ambiente educativo,
de forma interativa” (CARDOZO; AMARAL, 2011, p. 5).

Ousodas TICs no ensino de histdria verm ao encontro da concepcao
do professor como mediador do ensino e da aprendizagem: ao
aluno € apresentada uma gama muito grande de conhecimentos e
informacdes, principalmente por meio da internet, e ao professor cabe
orienta-lo a lidar com essas informacdes e construir conhecimento
a partir delas. Para tanto, o professor nao precisa conhecer as
especificidades das midias, mas precisa explorar suas potencialidades
pedagogicas em relacdo a aprendizagem, orientando seu uso de forma
significativa e adequada no contexto da sala de aula e do processo de
conceitualizacao.

Atividades que envolvam museus virtuais consistem em experiéncias
que superam os limites espaciais e temporais, aproximando os alunos
de realidades desconhecidas e distantes. Nas visitas aos museus virtuais
€ possivel interagir com as obras, visitar galerias, conhecer objetos,
esculturas, cenarios, apreender os detalhes e interagir com eles.

@ Para saber mais

A seguir algumas paginas de museus virtuais muito interessantes para o
ensino de historia:

Museu do Indio — FUNAI. Disponivel em: <http://museudoindio.gov.br/
visita-virtual>. Acesso em: 17 set. 2017.

Museu da Infancia. Disponivel em: <http://www.museudainfancia.
unesc.net/?menu=principal>. Acesso em: 17 set. 2017.

Museu Nacional. Disponivel em: <http://www.museunacional.ufrj.br/>.
Acesso em: 17 set. 2017.



Museu da Pessoa. Disponivel em: <http://www.museudapessoa.net/pt/
home>. Acesso em: 17 set. 2017.

Esses museus, assim como tantos outros disponiveis na internet, podem
ser utilizados como recursos didaticos no ensino de histdria nos anos
iniciais do ensino fundamental. Lembre-se de que € sempre importante
que o professor conhega a ferramenta e saiba navegar pela pagina do
museu antes de propor atividades aos alunos.

Além disso, destacamos que o desenvolvimento de atividades
em museus, quer sejam em carater virtual ou campo, viabilizam a
interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade. Vale a pena planejar as
saidas com os demais colegas, proporcionando multiplas leituras e
abordagens de conceitos e conteudos, garantindo uma aprendizagem
amplamente significativa.

Atividades de aprendizagem da unidade

1. Geralmente, quando pensamos em patriménio lembramos de
monumentos antigos que devemos preservar ou mormente obras de arte,
ou ainda lugares que foram palco de eventos marcantes, mencionados
em documentos e em narrativas de historiadores conhecidos. No entanto,
sabemos que esse conceito € muito mais amplo.

A Constituicdo Federal de 1988 inseriu a terminologia patriménio cultural
na legislacdo brasileira, e desde entao encontram-se definidos os bens que
se inserem nessa categoria e que devem ser preservados. Sobre esse tema,
assinale a alternativa CORRETA:

a) A Constituicdo Federal considera como patrimoénio cultural as
manifestacdes populares, os bens da natureza, tudo o que serve de referéncia
para a formacdo da identidade e a memoria de varios componentes étnico-
culturais formadores da nacdo brasileira.

b) Segundo a Constituicdo Federal, consistem em patrimdénio cultural
apenas os bens de valores cotidianos, que representam a identidade da
grande maioria da populacao brasileira.

c) Para a Constituicdo Federal de 1988, apenas a arte erudita merece
protecao, visto que possui maior valor estético e representa a identidade de
parcela da populacao brasileira.

d) Mantém-se na Constituicdo brasileira o privilégio as ideologias
dominantes acerca da preservacdo do patrimonio cultural, identificando-o

geografia nos anos iniciais do ensino fundamental
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como a cultura erudita apenas.

e) A definicdo de patrimdnio cultural presente na Constituicdo brasileira
indica quais sao os bens que se enquadram na categoria, porém ndo
apresenta preocupacdo com a preservacao deles.

2. Leia o texto a seguir:

" “[...] a tradicional peca de museu, simbolizado por um
fato tridimensional, é apenas um dado de um conjunto de
informagcdo museoldgica, de uma mensagem, e, que ndo

temos museus em fungdo dos objetos que eles contém,

mas em virtude dos conceitos ou ideias que esses objetos

ajudam transmitir” (SOLA, apud, NASCIMENTO. 1998, p. 37).

Com base na leitura e no que abordamos nesta secdo, comente
sobre o potencial educativo dos museus para o ensino de historia.




Secao 2

O trabalho de campo no ensino de historia e
geografia
Introducdo a secao

A proposta € que vocé compreenda a importancia do trabalho de
campo para as aulas de historia e geografia. O patrimdnio ambiental
serd apresentado, assim como 0s conceitos de conservagao e
preservacao ambiental.

O trabalho de campo (também identificado como estudo do
meio ou saida pedagdgica) € sempre um momento muito esperado
por todos os alunos, tanto da educacdo infantil quanto do ensino
fundamental. Isto porque ¢ um momento de interacao entre eles,
deles com os professores e tambem para com o meio a ser estudado.

E importante que o corpo docente e a equipe pedagdgica valorizem
O trabalho de campo na escola, para que este nao seja siNGNIMO
apenas de momentos recreativos. Atividades de campo devem ser
compreendidas como parte das praticas pedagogicas de uma escola,
além de um momento para a interdisciplinaridade.

Durante a saida pedagogica, ha muitos itens que podem ser
contemplados, caracteristicas que podem ser observadas, a comecar
pelo proprio trajeto da escola ao local escolhido. Se o estudo for
desenvolvido pela componente curricular de Geografia, ressalte as
paisagens e suas diferenciacdes, as mudancas e as permanéncias,
entre outros elementos. Observe o que nos ensina Santos (2006, p.
54):

Quando analisamos um dado espago, se nds cogitamos
apenas dos seus elementos, da natureza desses
elementos ou das possiveis classes desses elementos,
ndo ultrapassamos o dominio da abstracdo. E somente
a relagdo que existe entre as coisas que nos permite
realmente conhecé-las e defini-las. Fatos isolados sdo
abstracoes, e o que lhes da concretude é a relacdo que
mantém entre si.
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E muito importante que os alunos do ensino fundamental
estabelecam relacdes entre os elementos que constituam © espago
e sejam capazes de realizar a leitura concomitante do tempo, no
contexto determinado. Os alunos do quarto e quinto ano do ensino
fundamental possuem maior autonomia para tanto, todavia € possivel
realizar atividades que viabilizem os mais jovens (anos iniciais) a também
realizarem tais relacdes, tudo depende da mediacao do professor e da
forma como ele contextualiza os conceitos.

O estudo do meio também deve fazer parte do trabalho com os
alunos da educacdo infantil. Isso deve ocorrer a partir de uma proposta
lUdica, haja vista que ndo ha a especificidade das disciplinas Historia
e Geografia, contudo ndo se pode desconsiderar o planejamento e
a proposta pedagogica. Nesse sentido, sugerimos o desenvolvimento
do conceito de lugar, construindo sentidos e significados a partir de
objetos, trabalhando-se com a percepgao.

Otrabalhode campo proporcionaumolharreflexivo paraapaisagem.
O proprio bairro, no qual o aluno estd acostumado a caminhar todos
os dias, pode virar um objeto de investigacao cientifica, assim como a
rua que fica ao lado da escola, por exemplo, pode ter um significado
qgue até entdo nao foi explorado em sala de aula e o trabalho de campo
€ um Meio para que essa vivéncia possa ser compartilhada.

A Figura 4.2 ilustra um parque infantil no qual a proposta
interdisciplinar poderia ocorrer. Nele, ha a oportunidade de se envolver
arte, a historia, a geografia, além de a educacgao fisica.

Figura 4.2 | Paisagem de um parque infantil

Fonte: <https://pixabay.com/pt/parque-infantil-balan%C3%A70-2543311/>. Acesso em: 12 set. 2017.



Arte pode desenvolver um trabalho em relacdo a pintura Nno Muro.
Nesse caso, o professor pode desenvolver uma proposta, por exemplo,
um grafite a ser ali colocado mediante autorizacdo; os brinquedos
podem ser parte de uma brincadeira desenvolvida pelo colega de
educacgao fisica; um simples pic-nic pode ser um momento de troca
de vivéncias — € possivel organizar com outro professor, de outra turma,
um momento de contacao de historias que versem sobre o passado
desse local, como era antes de ser um parque, por exemplo. Assim é
possivel resgatar paisagens antigas e trabalhar o contexto geografico
com as criancas, propondo a elaboracdo de roteiros de historietas e
Croquis que representem o parquinho ao longo do tempo e do espaco.

Ainda podemos pensar o mesmo parque a partir de um tema, Como
a sustentabilidade e desenvolver atividades referentes a sensibilizacao
ambiental, a partir de uma contacao de historias, com o uso do teatro,
da musica ou ate mesmo da danca.

LINKS

Conheca o projeto "Agroecologia para gente que cresce” a
partir do link sequinte:

Disponivel em: <http://www.gentequecresce.cnpab.embrapa.
br/mulungu/#/tab/midias>. Acesso em: 18 set. 2017.

Sao varios os recursos que poderdo ser utilizados na educacao
infantil e também no ensino fundamental.

Figura 4.3 | Contacdo de historias ao ar liv

Fonte: <https://goo.gl/mUaCVB>. Acesso em: 29 set. 2017.

J4 - Praticas pedagodgicas no ensino de historia e geografia nos anos iniciais do ensino fundamental
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Um trabalho de campo pode ser interdisciplinar, desde que as
atividades desenvolvidas pelos diversos componentes curriculares
se relacionem. E valido enfatizar que o trabalho de campo € uma
pratica motivadora, pois difere da rotina escolar de carteiras e mesas
enfileiradas.

[..] Além da fuga das paredes escolares (fundamental,
sadia e necessaria), que ja serve como uma motivacdo para
o trabalho e para o surgimento de interesse, o estudo de
caso especifico tem como retorno imediato a atribuicdo de
significado ao conteudo que esta sendo estudado. (FARINA;
GUADAGNIN, 2007, p. 118).

A musica pode transformar os ambientes escolares, ja que ha
dificuldades para a realizacao de saidas pedagogicas. Segue uma
sugestao para a educacao infantile também para o ensino fundamental.

E preciso reciclar (Turma da Ménica)

Reciclar o lixo é a solugdo

Pra acabar de vez com a poluicdo

O que é reciclado logo se transforma

E a gente reutiliza, mas de outra forma
Plastico vira bola, papel vira sacola

E s6 ter consciéncia do que se joga fora
Na hora de jogar,

Separe o lixo direitinho

Assim vocé tera

Um mundo muito mais limpinho

[.]

Fonte: <https://www.letras.mus.br/turma-da-monica/1000315/>. Acesso em: 10 set. 2017.

Ao tomarem parte de atividades diferenciadas, os alunos sentem-se
motivados a uma maior participacdo do processo de ensind cComo um
todo, quer seja com duvidas, quer seja com apontamentos, tornando a
aprendizagem cada vez mais significativa.

A interdisciplinaridade deve estar presente no cotidiano escolar. Ao
observar pracas ao lado de igrejas em algumas cidades, que simbolizam



sua fundagao, nao visualizamos somente o objeto de estudo puramente
geografico, mas também um simbolo da historia, construido a partir
de um contexto sociologico, de acordo com preceitos arquitetdonicos
especificos de uma época e que configuram uma paisagem e por isso,
com a interpretacao desses elementos, compreendemaos a paisagem.
Com isso, criam-se inUmeras oportunidades de se unir os diferentes
saberes para se trabalhar.

O professor pode realizar um trabalho de campo utilizando a
descricdo da paisagem como proposta de trabalho, mas ndo podera
se esquecer de que a descricao nao deve ser feita apenas “pela
descricao”. Ela deve ser o ponto de partida para analisar um recorte
geografico e até mesmo conter elementos que podem contribuir para
uma analise historica. No entanto, para a compreensao da paisagem,
quer se trabalhe com séries iniciais ou finais, o professor deve mediar
a construcdo do conceito de paisagem, através da analise de seus
elementos constituintes, bem como das dinamicas estabelecidas entre
eles, destacando que a unica constante € a transformacao. Para a
representacao cartografica, sugerimaos para as series iniciais a utilizacao
de croquis €, para as séries finais, alem dos croquis, uma analise, No
retorno do estudo, dos mapas.

2.1. Como estruturar um trabalho de campo

Um trabalho de campo deve ser pensado pelo professor a partir
de algumas especificidades de sua escola e/ou turmas. Em primeiro
lugar, deve-se considerar quem assumira a responsabilidade pela
saida pedagogica, a equipe docente ou uma empresa especializada.
Geralmente, essa decisao € tomada em funcao do numero de alunos,
em caso de a escola/turma contar com um grande numero de alunos,
geralmente a opgao € por uma empresa; ja para turmas menores,
0s docentes costumam assumir os estudos do meio. Isso implica
gastos. Quando se contrata uma empresa, pelo fato de se contar
com muitos alunos, os precos costumam ser menores. O contrario
acontece com turmas menores. Claro que nesse cOmputo € tambem
necessario considerar as distancias entre a escola e o destino, o tempo
de percurso, alimentacdo (quando necessario), entradas em parques
(também quando necessario), entre outros.

E fundamental considerar a faixa etdria dos estudantes, riscos
inerentes a determinados lugares. Além dos conteudos a serem
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abordados, os docentes envolvidos precisam dar conta das sequéncias
de ensino e aprendizagem que serdo desenvolvidas no estudo.
Consideramos importante que os professores conhecam de antemao
0s locais que serdo visitados, para que tenham seguranca acerca dos
percursos, bem como das possibilidades que podem ser oferecidas
para seu trabalho pedagogico.

@ Para saber mais

Diversos parques nhacionais aceitam visitas, com disponibilidade inclusive
de guia. O trabalho de campo valoriza a experiéncia de sua aula, além
de tornar significativa a aprendizagem do conteudo: Disponivel em:

<http://www.icmbio.gov.br/portal/o-que-fazemos/visitacao/parques.
html>. Acesso em: 10 set. 2017.

O trabalho de campo pode abordar mais de um tema, para que 0s
alunos exercitem a capacidade de correlacionar os fatos e também
diferencia-los. A faixa etaria interfere quanto ao tema e sua forma de
avaliagcao, por isso € preciso que o professor reflita e estruture sua acao
pedagogica.

Partindo-se do pressuposto de que o professor conheca o local que
levara seus alunos, o tema abordado deve ser explorado previamente,
durante e apos o trabalho de campo. Destaca-se que o trabalho de
campo podera ser discutido em sala de aula com o uso de diversos
recursos, COmo:

Construcdo de representagdes tridimensionais (maquetes),
enfatizando aspectos do trabalho; elaboracdo de mapas de
locais visitados ou de itinerarios; construcao de graficos ou
de tabelas com as informacdes obtidas, visando a analise
dos dados; realizagao de filmagens que podem ser editadas
pelos alunos com textos e trilha sonora; exposicdo de
fotografias legendadas, cartazes ou albuns; apresentagao
do assunto através das artes plasticas ou cénicas;
elaboracao de textos narrativos, descritivos, poéticos, de
opinido, assim como textos para jornal impresso, televisiva,
radiofénica propaganda, panfletos informativos, “folders”
turisticos, entre outros. (FRANCA, 2008, p. 153).



e Questao para reflexao

Quando vocé foi aluno do ensino fundamental, realizou algum trabalho
de campo? Se sim, relate como foi essa experiéncia. Se ndo, vocé
considera que seria interessante participar de uma experiéncia como
esta? A partir de qual tema, seria sua proposta para um trabalho de
campo?

A sequir temos dois exemplos de roteiros para trabalhos de campo,
um para a educacdo infantil e outro para o ensino fundamental.
Ressaltamos que se trata de exemplos hipotéticos e ndo roteiros para
serem sequidos a risca.

Para educacao infantil:

Centro de Educacao Infantil Estrelinha Feliz
Rua: Mar Amarelo, n. 756 - Jd das Nagdes- /Porto Feliz

Professora: Marina Nivel I

Trabalho de campo na Fazenda Nova Esperanca

Data, local e horario de partida: Aqui o professor deve preencher conforme a realizagdo do
trabalho de campo.
Data, local e horario de chegada a escola: idem anterior

Objetivos:

- Promover uma aproximagédo das criangas com o meio rural.

- Conhecer arvores frutiferas e horta organica.

- Ter contato com diferentes animais que sdo criados no meio rural

- Observar as diferengas entre as paisagens dentro da propria fazenda.
- Conhecer diferentes tipos de trabalho na propriedade rural.

- Realizar a trilha ecologica.

Roteiro (exemplo para o periodo vespertino)

13:30h as 14:00h - Roda da conversa para apresentagdo do roteiro das atividades e dos
envolvidos.
Primeira parada - Conhecendo os animais da fazenda

14h 00 as 14h 30 — Segunda parada — Conhecendo a horta do Tio Zé.

15h00 as 15h 30 — Momento de pausa para o lanche.

15h 30 as 16h 00 - Terceira parada - Conhecendo os morangos de D. Zélia.

16h 00 as 16h 30 — Quarta parada — Conhecendo a trilha da alegria.

Despedida — Brincadeiras ao ar livre.

Observacao: Para fazer um trabalho de campo com os alunos da
educacao infantil, € importante verificar se eles almocaram antes de
ir para a escola, haja vista que o lanche acontecera apenas No meio
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da tarde. Ele podera ser enviado pela familia ou fornecido pela escola,
a depender da organizagao. Escolas publicas, por lei, precisam enviar
lanches para seus alunos.

Aroda da conversa € um momento em que os alunos se apresentam
para oS responsaveis pela fazenda e também recebem orientagcdes
sobre roteiro das atividades e os cuidados que devem ter ao longo do
trabalho de campo.

Na horta do tio Zé, as criancas conhecem os instrumentos e
magquinarios utilizados no plantio do tomate, da alface, cenoura, couve,
entre outros vegetais. Sera um momento oportuno para uma breve
discussao sobre alimentacdo saudavel e também para que as criancas
possam colher tomates ou cenouras. Sao conteudos que podem ser
retomados em sala de aula: alimentacao saudavel e diferencas de
plantio entre legumes e verduras.

O momento do lanche € uma pausa ludica, na qual as criancas
entoam canc¢des e também fazem a partilha do lanche. Apos o lanche,
todos devem reciclar o seu lixo com o uso das lixeiras disponiveis na
fazenda.

‘Os morangos da Dona Zélia” ¢ um momento muito delicioso no
qualas criancas observam a estrutura da planta e também podem colher
e saborear a fruta. Alem disso, reserve um tempo para experimentar a
famosa geleia feita com os morangos de Dona Zélia. Discuta a forma
de producao sem agrotoxicos, ou seja, a producao de morangos
organica, tema que deve ser abordado em sala de aula. Outra atividade
a ser desenvolvida pode ser o plantio de algumas verduras, legumes,
temperos para que a escola conte com uma mini-horta.

‘Atrilha da alegria” € uma trilha ecoldgica da fazenda a ser percorrida
em siléncio, para gue 0s passaros e demais elementos da fauna possam
ser observados. O destaque fica para o canto das aves, além de outros
atrativos durante o trajeto. As criancas conhecerdao arvores nativas e
a nascente presente na propriedade rural também. E importante que
o professor indague aos alunos se sentiram diferenca na temperatura
do ar antes de entrar na trilha e durante o trajeto da trilha. Evidenciar
a importancia da cobertura vegetal e nativa nas propriedades rurais
assim como nos demais espacos de um municipio para que haja uma
sensibilizacdo ambiental.

As brincadeiras ao ar livre serdo proximas a um milharal em que
as criancas podem correr, pular e desenvolver brincadeiras de roda,



entre outras. O contato com o solo de maneira ludica podera ocorrer
tambem atraves de experiéncias. Por exemplo, o professor podera
emprestar um regador e molhar numa bandeja dois tipos de solos
com caracteristicas bem distintas para que os alunos visualizem as
diferencas de absorcao de agua.

Agora vamos conhecer um roteiro para o ensino fundamental.

Escola Estadual Lagoa da Conceicao Ensino Fundamental
Rua: Passaro Vermelho, n°333- Jd Alegre- Santa Tereza/MS

Professora: Magali Turma: 42 D

Trabalho de campo no Museu Historico de Londrina

Data, local e horério de partida: aqui o professor deve preencher conforme a realizacdo do
trabalho de campo.

Data, local e horério de chegada a escola: idem anterior.

Objetivos:

- Observar fotografias, objetos, roupas que foram dos pioneiros de Londrina;

- Conhecer e refletir sobre o passado do municipio a partir da observagdo desses objetos no
museu;

- Relacionar as diferentes paisagens no tempo histérico de Londrina;

- Observar as transformacgdes nas diferentes paisagens de Londrina.

Roteiro (exemplo para o periodo vespertino)

13h30 as 14h 30 — Apresentagdo dos monitores, conversa sobre as regras do museu e
observagao das salas.

14h 30 as 15h 00 - Pausa para lanche

15h 30 as 16h 00 — Croqui sobre o trabalho de campo.

16h 00 as 17h 00 - Apresentacdo teatral sobre a fundagdo de Londrina

Observacao: Assim como foi feito com os alunos da educagao
infantil, € importante verificar se os alunos do ensino fundamental
almocaram antes de ir para a escola, pois o lanche acontecera apenas
no meio da tarde.

E importante que seja discutido em sala de aula sobre o passado do
mMunicipio com imagens, videos e até depoimentos dos pioneiros para
que 0s alunos comecem a compreender a historia do municipio.

O croqui deve abordar um ou mais aspectos da paisagem
observada, atraves da observacao em campo e de elementos no
museu de Londrina, No trajeto entre a escola e o ao museu. O
importante € que o aluno consiga compreender a distingao temporal
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dos fatos historicos de Londrina e 0s elementos presentes no espaco,
se eles permanecem, se foram alterados ou sofreram modificacdes.
Vale ressaltar que os croquis devem servir de material para as aulas de
retomada dos conceitos, logo apods o estudo do meio.

As salas do museu de Londrina dividem-se em: objetos, vestimentas,
fotografias, jornais e, na parte externa, ha um trem desativado. E
importante que os alunos prestem atencdo nas orientacdes dos
monitores do museu, ja gue Ndo € permitido tocar nos objetos.

A apresentacao teatral € sempre realizada como uma atividade
de extensdao da Universidade Estadual de Londrina, na qual os alunos
do curso de Artes Cénicas, dramatizam o cotidiano vivido pelos
pioneiros em 1930, como a colheita do café, depois a geada negra
em 1975. Demonstram o amor do londrinense pelo time de futebol
“Londrina Esporte Clube’, assim como a tradicao da visita a Exposicao
Agropecuaria, que ocorre todos 0s anos e concluem com um romance
vivido entre estudantes da Universidade Estadual de Londrina.

O trabalho de campo tem como premissa uma avaliacao em carater
processual, ou seja, ela deve contemplar momentos anteriores a saida,
durante o estudo em si e posteriores a ele. Como instrumentos de
avaliacao, pode-se utilizar a caderneta de campo, uma pratica comum
aos professores de Geografia. Nele € possivel verificar os registros
feitos pelos alunos, as vezes, de forma muito proxima a um “diario”,
contemplando os fatos ocorridos durante o trabalho de campo. Além
do registro escrito, ha colagens, adesivos sobre os lugares estudados,
croquis (esbocos) da paisagem e até mesmo fotografias.

A avaliagéo deve ser bem estruturada, considerando os objetivos de
um trabalho de campo, que foram estabelecidos pelo(s) professor(es)
Nno momento em que planejaram tal atividade e se lancou mao desse
recurso pedagogico para tal. Um trabalho de campo pode ter muitas
dimensdes, desde que todas estejam bem articuladas aos objetivos
pedagdgicos do ano/faixa etaria.

Como culminancia, os alunos do ensino fundamental podem
realizar um workshop, expondo os resultados obtidos no trabalho de
campo, como a producdo de maquetes e/ou apresentacdes culturais,
tais como musicais, teatrais; construcao de murais com fotos das turmas
em diversos momentos do trabalho de campo para que as familias
consigam visualizar como essas atividades sdo realizadas na escola



e assim sucessivamente. O importante € que o professor visualize as
varias possibilidades de avaliagcdo para um trabalho de campo, pois

[...] a atividade de retorno a sala de aula completa
aquilo que no campo escapou, ficou subentendido ou
mal-entendido. Ela ultrapassa o momento de reunido
das entrevistas, fotografias e a narragdo das melhores
vivéncias. (OLIVEIRA; ASSIS, 2009, p. 201).

E muito importante contemplar um momento de reflexdo apds o
trabalho de campo, seja na educacao infantil ou no ensino fundamental.
E nesse momento que as diferentes concepcdes de paisagem s30
verbalizadas, constituindo singularidades a serem exploradas pelo
docente.

2.2. Patrimonio ambiental

No Brasil, o patrimonio ambiental € apreendido em um viés da
conservacao e da preservacao ambiental.

Em primeiro lugar, € preciso considerar que patriménio deve se
relacionar a valorizacdo da cultura de um determinado local e nao ser
necessariamente tombado pela Unesco para que sua valorizacao e
reconhecimento acontecam. A praca proxima a escola pode ser um
patrimonio cultural ou até mesmo natural.

A preservacao do patriménio natural propicia excelente
exercicio de integracdo entre os elementos fisicos e
biolégicos da natureza, os sistemas que estabelecem
entre si e com as agdes humanas. Fornece chaves para
a protecdo sinérgica de sitios e formagdes naturais
significativas, em conjunto e harmonia com comunidade
de plantas, animais e seres humanos, sobretudo com a
cultura que cada grupo estabelece em relacao a natureza,
aos significados religiosos, miticos, legendarios, historicos,
artisticos, simbdlicos, afetivos e tantos outros que podem
ser conferidos pelo homem ao mundo natural. (IPHAN,
2017, p.4).
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LINKS

Paraconheceros patrimoniosnaturais brasileiros considerados
pela Unesco, acesse: <http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/
natural-sciences/environment/natural-heritage/>. Acesso em: 15
set. 2017.

O professor deve se atentar para 0s seguintes conceitos:

» Unidades de conservacao: o publico tem acesso a essas areas,
mas com limites. Deve-se exercer praticas de manejo sustentavel a
ponto de ndo danificar ou alterar o meio.

e Unidades de preservacdo: area de conteudo importante e
relevante. Nesse caso, € preciso uma postura diferenciada, haja vista
gue minima presenca humana pode causar desequilibrio e danos.

A educacgdo patrimonial e ambiental deve ser conduzida de
modo a contemplar a pesquisa, o registro, a exploragcdo das
potencialidades dos bens culturais e naturais no campo da
memoria, dasraizes culturais e davalorizacao dadiversidade.
A medida que o cidaddo se percebe como parte integrante
do seu entorno, tende a elevar sua autoestima e a valorizar
a sua identidade cultural. Essa experiéncia permite que esse
cidadao se torne um agente fundamental da preservacao
do patrimoénio em toda sua dimensao. (PELEGRINI, 2006 p.
14).

Existem no Brasil as unidades de conservagao, nas quais estao as
areas de protecdo ambiental, estas sdo monitoradas pelo poder publico
em suas trés esferas, reguladas pela Lei n2 9.985/2000. As unidades
de conservacao se dividem entre as de protec¢do integral e as de uso
sustentavel, confira detalhes no quadro sequinte:



Quadro 4.1 | Unidades de conservac¢do no Brasil

Unidades de protegdo integral

Unidades de uso sustentavel

Apresentam as categorias: estacdes
ecologicas, reservas biolodgicas, parques
nacionais, monumentos naturais e refugios
de vida silvestre.

Possui objetivos atrelados a pesquisa e
preservacao dos elementos naturais.

Seu uso se destina a pesquisas cientificas,
visitagao publica e para fins educacionais.

Apresentam as categorias: area de protecao
ambiental (APA), area de relevante interesse
ecoldgico (ARIE), floresta nacional (FN),
reserva extrativista, reserva de fauna, reserva
de desenvolvimento sustentavel e reserva
particular do patriménio natural (RPPN).
Tem como objetivo a protecdo da
biodiversidade e a manutencao dos
ecossistemas naturais, alem de assegurar as
praticas sustentaveis.

Seu uso é direcionado as pesquisas
cientificas com restricdes de interacdo com
O meio. As visitas sao permitidas, mas nao
em toda a area.

Fonte: adaptado de: <http://www.wwf.org.br/natureza_brasileira/questoes_ambientais/unid/>. Acesso em: 1 set. 2017.

LINKS

Conheca os mapas interativos das unidades de conservagao

brasileiras.

Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/areas-protegidas/

cadastro-nacional-de-ucs/mapas>. Acesso em: 10 set. 2017.

E preciso que os alunos compreendam a diversidade biogeografica
de nosso pais a partir de um olhar sobre os patriménios ambientais,
mas € tambeém necessario seu entendimento sobre o patrimonio e
que dele ¢é parte constituinte.

Atividades de aprendizagem

1. Observe aimagem seguinte:

Figura 4.4 | Cataratas do Iguacu (Parana)

Fonte: <https://pixabay.com/pt/cachoeira-ponto-tur%C3%ADstico-turismo-2301249/>. Acesso em: 12 set. 2017.
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De acordo com os conceitos discutidos, pode-se classificar este patrimdnio
enquanto:

a) Historico.

b) Natural.

c) Bioldgico.
d) Ecoldgico.
e) Aquatico.

2. Leia a citacdo a seguir:

"Durante o trabalho de campo, o professor deve manter-se como elo de
motivacdo e despertando o interesse dos alunos, discutindo e fazendo
perguntas que agucem a curiosidade, de tal forma que sintam a importancia
e a necessidade dessa atividade como complementacao da aula tedrica”
(TOMITA, 1999, p. 2).

O trabalho de campo pode ser iniciado na educacéo infantil e/ou apenas no
ensino fundamental, momento no qual Histéria e Geografia estdo presentes
no curriculo? Justifique sua resposta.

Fique ligado

Atividades que envolvam estudos extraclasse, ou seja, atividades de
campo, sao excelentes oportunidades para que 0s alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental compreendam que o conhecimento
historico e geografico transcende os muros da escola. Praticas
pedagogicas que envolvam o estudo do Patrimonio Cultural, a partir de
trabalhos de campo, devem fazer parte do planejamento do professor,
relacionar-se aos conteudos estudados em sala e as experiéncias
de vida dos alunos. De forma alguma, essas atividades devem ser
tomadas apenas como passeios, mas, sobretudo, como momentos
de aprendizagem e constru¢cdo do conhecimento.

0s iniciais do ensino fundamental




Para concluir o estudo da unidade

Nesta unidade abordamos conceitos e praticas que envolvem
O trabalho pedagogico com patrimdnio cultural que podem ser
desenvolvidas nas aulas de historia e geografia nos anos iniciais do
ensino fundamental.

As diversas possibilidades de praticas pedagogicas serao efetivas
para a aprendizagem do aluno e significativas para a sua constituicao
como sujeito, enquanto parte de um planejamento organizado pelo
professor, com base em um aporte tedrico e que apresentem, de
forma clara, os objetivos de se trabalhar dessa forma. Somente dessa
maneira, essas praticas possibilitam transformar as disciplinas de
historia e geografia em experiéncias dindmicas, reflexivas, criticas, vivas
e Ndo apenas em conteudos baseados na repeticdo ou memaorizacao
de fatos e conceitos.

Atividades de aprendizagem da unidade

1. Uma proposta interessante para o ensino de histéria nas séries iniciais &
a visita a um museu. Quando pensada a partir de uma proposta pedagdgica
consistente, a visita contribui para que o aluno construa seu conhecimento
sobre o passado. Sobre esse tema, julgue os itens a seguir:

| — Ao utilizarmos objetos de museus no ensino de historia, contribuimos
para que os alunos aprendam sobre a vida em outras sociedades.

Il = Ao trabalhar com visitas a museus, o professor deve identifica-los com
lugares de memoria, lugares de representacdes sociais.

Il — A proposta de atividade em museus possibilita aos alunos perceberem
que a historia é feita apenas do passado.

Agora assinale a alternativa que apresenta somente os itens CORRETOS:
alell

b) 1 elll

c) llell.

d) el

e) lll apenas.

U4 - Praticas pedagogic
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2. (ENADE 2011) Em nossa sociedade errante, constantemente
transformada pela mobilidade e ubiquidade de seu presente, patrimdnio
historico tornou-se uma das palavras-chave. Ela remete a uma instituicao
e a uma mentalidade. Constituindo-se de bens materiais, imateriais e
naturais de importancia artistica, cultural, religiosa, documental ou estética
para a sociedade, entendemos que a no¢do de patriménio € construida
ao longo da historia como, também, o sentido de pertencimento dos
individuos a um ou mais grupos sociais, assegurando-lhes uma identidade
cultural e uma continuidade de saberes, fundamentais como suporte
para a formagdo do sujeito como cidaddo. O culto que se rende hoje ao
patriménio historico deve merecer de nés mais do que simples aprovagao.
Ele requer um questionamento porque se constitui elemento revelador,
negligenciado, mas, brilhante, de uma condicdo da sociedade e das
questdes que ela encerra.

CHOAY, F. A alegoria do patriménio. Trad. Luciano Vieira Machado. Sao
Paulo: Editora UNESP, 2001.

Considerando a atualidade do tema apresentado no texto e a necessidade
da conscientizagao do sujeito ainda no contexto escolar, é preciso:

a) Exercitar o espirito cidaddo, tornando-o mais ativo no processo de
reconhecimento e conservacao dos bens materiais em detrimento dos bens
imateriais, sendo estes desnecessarios a cultura contemporanea.

b) Sensibilizar a sociedade para a reproducdo das praticas e técnicas
caracteristicas das manifestacGes culturais regionais do nosso pais,
promovendo uma forma de mecanizacao das tradicdes e de valorizacdo de
novas propostas culturais.

c) Criar cursos para capacitacdo de adultos, universitarios e estrangeiros
sobre a preservacdao do nosso patrimoénio cultural e artistico, por meio de
programas em museus.

d) Recolher provas da importancia da obra ou do objeto que serd mantido
em um museu para ser contemplado, pois s assim é possivel preservar 0s
bens materiais.

e) Reconhecer os saberes e oficios tradicionais, celebracdes, festas e dangas
populares, formas de expressdo e vestuario, como fonte do patrimoénio e da
cultura imaterial.
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3. Sobre atividades propostas em museus, os autores Almeida e Vasconcellos
(2002, p. 107) fazem a seguinte afirmacéo:

"O contato com esses documentos materiais, a partir do suporte
comunicativo das exposicdes, permite-nos inserir questdes relativas a
construgcao de uma memoria e da preservagdo de um passado”.

Acerca desse tema, julgue as afirmagdes a seguir, indicando V para as
verdadeiras e F para as falsas:

() Os objetos presentes nas exposicdes dos museus podem ser
considerados documentos historicos, na medida que estabelecem um
didlogo entre o presente e o passado.

() A visita ao museu em si ndo é suficiente para que o aluno construa
conhecimento sobre o passado, € necessario que ele também compreenda
as mensagens propostas pelas exposicdes.

() Eimportante que o professor se informe sobre o contetido da exposicio
antes de levar os alunos ao museu e prepare um roteiro de observagdo.
() O potencial educativo dos museus se justifica, principalmente, porque
0s objetos presentes nas exposicdes ilustram por si s e de forma concreta,
as aulas de historia.

Agora assinala a alternativa que apresenta a sequéncia CORRETA:
aF-V-V-F

b)F-F—-F-V
AOV-V-V-F
dV-F-V-F
eV-V-V-V

4. Certa vez a professora Marina resolveu estruturar um trabalho de
campo em uma unidade de conservacao, classificada como “Unidade de
conversacao de uso sustentavel”. Ao pesquisar mais sobre o assunto, ela
encontrou muitas informagdes. Leia as afirmativas a seguir sobre a pesquisa
realizada:

- O uso dessa unidade é exclusivamente para pesquisas cientificas, a
professora ndo podera levar os seus alunos.

II- O uso dessa unidade € para a realizagdo de pesquisas cientificas e
também visitagdes, ainda que guarde alguns critérios rigorosos para fins de
preservacao.

[ll- Reserva bioldgica € uma das categorias desse tipo de unidade.

IV- Reserva particular de patrimédnio natural (RPPN) é uma das categorias
desse tipo de unidade.

U4 - Praticas pedagogicas no ensino de historia e geografia nos anos iniciais do ensino fundamental
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As afirmativas que correspondem a uma unidade de conservacdo de uso
sustentavel sdo:

a)lell

b) Il elV.
c)lllelV.
d) I, e lV.
e)l, lllelV.

5. Observe a imagem seguinte:

Figura: 4.5 | Vitoria-régia

Fonte: <https://pixabay.com/pt/planta-planta-aqu%C3%Altica-flor-142101/>. Acesso em: 10 set. 2017.

O trabalho com esta imagem, em uma aula de Geografia, para o ensino
fundamental, pode considerar os seguintes objetivos:

|- Trabalhar a Floresta Amazdnica enquanto patrimdnio ambiental.

II- Explorar as lendas sobre a vegetacdo (Vitdria-régia).

llI- Conceituar apenas o tipo de vegetagao, pois o folclore da regido norte
nao precisaria ser explorado.

IV- Desvincular o conceito de patriménio ambiental desta imagem, pois
simboliza apenas um tipo de vegetagao.

Agora, assinale a alternativa que apresenta somente as assertivas corretas:

a)lelV.
b) Il elV.
clell
d) Il elll.
e)llelV.
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