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1. COMPREENSAO E INTERPRETAGCAO DE TEXTO
2. TIPOLOGIA E GENEROS TEXTUAIS.

Texto — é um conjunto de ideias organizadas e relacionadas en-
tre si, formando um todo significativo capaz de produzir interagao
comunicativa (capacidade de codificar e decodificar).

Contexto — um texto é constituido por diversas frases. Em cada
uma delas, hd uma informacdo que se liga com a anterior e/ou com
a posterior, criando condi¢Bes para a estruturagdo do conteldo a
ser transmitido. A essa interligagdo da-se o nome de contexto. O
relacionamento entre as frases é tdo grande que, se uma frase for
retirada de seu contexto original e analisada separadamente, pode-
ra ter um significado diferente daquele inicial.

Intertexto - comumente, os textos apresentam referéncias di-
retas ou indiretas a outros autores através de citagdes. Esse tipo de
recurso denomina-se intertexto.

Interpretagdo de texto - o objetivo da interpretacdo de um tex-
to é a identificacdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se
as ideias secundarias - ou fundamentagdes -, as argumentagdes - ou
explicagdes -, que levam ao esclarecimento das questdes apresen-
tadas na prova.

Normalmente, numa prova, o candidato deve:

1- Identificar os elementos fundamentais de uma argumenta-
¢do, de um processo, de uma época (neste caso, procuram-se os
verbos e os advérbios, os quais definem o tempo).

2- Comparar as relagdes de semelhanca ou de diferengas entre
as situagdes do texto.

3- Comentar/relacionar o contetdo apresentado com uma rea-
lidade.

4- Resumir as ideias centrais e/ou secundarias.

5- Parafrasear = reescrever o texto com outras palavras.

Condig0es basicas para interpretar

Fazem-se necessarios:

- Conhecimento histdrico-literario (escolas e géneros literarios,
estrutura do texto), leitura e pratica;

- Conhecimento gramatical, estilistico (qualidades do texto) e
semantico;

Observagdo — na semantica (significado das palavras) incluem-
-se: homénimos e parénimos, denotag¢do e conotagdo, sinonimia e
antonimia, polissemia, figuras de linguagem, entre outros.

- Capacidade de observacgdo e de sintese;

- Capacidade de raciocinio.

Interpretar / Compreender

Interpretar significa:

- Explicar, comentar, julgar, tirar conclusées, deduzir.
- Através do texto, infere-se que...

- E possivel deduzir que...

- O autor permite concluir que...

- Qual é a intengdo do autor ao afirmar que...

Compreender significa
- entendimento, aten¢do ao que realmente esta escrito.
- 0 texto diz que...
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- é sugerido pelo autor que...
- de acordo com o texto, é correta ou errada a afirmagdo...
- 0 narrador afirma...

Erros de interpretagdo

- Extrapolagdo (“viagem”) = ocorre quando se sai do contexto,
acrescentando ideias que ndo estdo no texto, quer por conhecimen-
to prévio do tema quer pela imaginagdo.

- Redugdo = é o oposto da extrapolagdo. Da-se atengdo apenas
a um aspecto (esquecendo que um texto é um conjunto de ideias),
0 que pode ser insuficiente para o entendimento do tema desen-
volvido.

- Contradicdo = as vezes o texto apresenta ideias contrdrias
as do candidato, fazendo-o tirar conclusdes equivocadas e, conse-
guentemente, errar a questao.

Observagdo - Muitos pensam que existem a Otica do escritor
e a Otica do leitor. Pode ser que existam, mas numa prova de con-
curso, o que deve ser levado em consideracdo é o que o autor diz
e nada mais.

Coesdo - é o emprego de mecanismo de sintaxe que relaciona
palavras, oragdes, frases e/ou paragrafos entre si. Em outras pala-
vras, a coesdo da-se quando, através de um pronome relativo, uma
conjungdo (NEXOS), ou um pronome obliquo dtono, ha uma relagdo
correta entre o que se vai dizer e o que ja foi dito.

Observagdo — S3o muitos os erros de coesdo no dia a dia e,
entre eles, estd o mau uso do pronome relativo e do pronome
obliquo atono. Este depende da regéncia do verbo; aquele, do seu
antecedente. Ndo se pode esquecer também de que os pronomes
relativos tém, cada um, valor semantico, por isso a necessidade de
adequacdo ao antecedente.

Os pronomes relativos sdao muito importantes na interpretagao
de texto, pois seu uso incorreto traz erros de coesdo. Assim sen-
do, deve-se levar em considera¢do que existe um pronome relativo
adequado a cada circunstancia, a saber:

- que (neutro) - relaciona-se com qualquer antecedente, mas
depende das condig¢bes da frase.

- qual (neutro) idem ao anterior.

- quem (pessoa)

- cujo (posse) - antes dele aparece o possuidor e depois o ob-
jeto possuido.

- como (modo)

- onde (lugar)

- quando (tempo)

- quanto (montante)

Exemplo:

Falou tudo QUANTO queria (correto)

Falou tudo QUE queria (errado - antes do QUE, deveria apare-
cer o demonstrativo O).

Dicas para melhorar a interpretacdo de textos

- Leia todo o texto, procurando ter uma visdo geral do assunto.
Se ele for longo, ndo desista! Hd muitos candidatos na disputa, por-
tanto, quanto mais informagdo vocé absorver com a leitura, mais
chances terd de resolver as questdes.

- Se encontrar palavras desconhecidas, ndo interrompa a lei-
tura.

- Leia, leia bem, leia profundamente, ou seja, leia o texto, pelo
menos, duas vezes — ou quantas forem necessdrias.




- Procure fazer inferéncias, dedugées (chegar a uma conclusdo).

- Volte ao texto quantas vezes precisar.

- Ndo permita que prevalegam suas ideias sobre as do autor.

- Fragmente o texto (paragrafos, partes) para melhor com-
preensao.

- Verifique, com ateng¢do e cuidado, o enunciado de cada
questao.

- O autor defende ideias e vocé deve percebé-las.

- Observe as relagGes interparagrafos. Um paragrafo geralmen-
te mantém com outro uma relagdo de continuag¢do, conclusdo ou
falsa oposigdo. Identifique muito bem essas relagées.

- Sublinhe, em cada paragrafo, o tdpico frasal, ou seja, a ideia
mais importante.

- Nos enunciados, grife palavras como “correto” ou “incorre-
to”, evitando, assim, uma confusdao na hora da resposta — o que
vale ndo somente para Interpretagdo de Texto, mas para todas as
demais questdes!

- Se o foco do enunciado for o tema ou a ideia principal, leia
com atencgdo a introdugdo e/ou a conclusdo.

- Olhe com especial atencdo os pronomes relativos, pronomes
pessoais, pronomes demonstrativos, etc., chamados vocdbulos re-
latores, porque remetem a outros vocabulos do texto.

Fontes de pesquisa:

http://www.tudosobreconcursos.com/materiais/portugues/
como-interpretar-textos

http://portuguesemfoco.com/pf/09-dicas-para-melhorar-a-in-
terpretacao-de-textos-em-provas

http://www.portuguesnarede.com/2014/03/dicas-para-voce-
-interpretar-melhor-um.htmi

http://vestibular.uol.com.br/cursinho/questoes/questao-
-117-portugues.htm

QUESTOES

1-) (SECRETARIA DE ESTADO DA ADMINISTRAGAO PUBLICA DO
DISTRITO FEDERAL/DF — TECNICO EM ELETRONICA — IADES/2014)

Gratuidades

Criangas com até cinco anos de idade e adultos com mais de
65 anos de idade tém acesso livre ao Metro-DF. Para os menores,
€ exigida a certiddo de nascimento e, para os idosos, a carteira de
identidade. Basta apresentar um documento de identificacdo aos
funciondrios posicionados no bloqueio de acesso.

Disponivel em: <http://www.metro.df.gov.br/estacoes/ gratui-
dades.html> Acesso em: 3/3/2014, com adaptacdes.

Conforme a mensagem do primeiro periodo do texto, assinale
a alternativa correta.

(A) Apenas as criangas com até cinco anos de idade e os adultos
com 65 anos em diante tém acesso livre ao Metro-DF.

(B) Apenas as criangas de cinco anos de idade e os adultos com
mais de 65 anos tém acesso livre ao Metré-DF.

(C) Somente criangas com, no maximo, cinco anos de idade e
adultos com, no minimo, 66 anos tém acesso livre ao Metrdo-DF.

(D) Somente criangas e adultos, respectivamente, com cinco
anos de idade e com 66 anos em diante, tém acesso livre ao Me-
tro-DF.

(E) Apenas criangas e adultos, respectivamente, com até cinco
anos de idade e com 65 anos em diante, tém acesso livre ao Me-
tro-DF.
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Dentre as alternativas apresentadas, a Unica que condiz com
as informacg0es expostas no texto é “Somente criangas com, no ma-
ximo, cinco anos de idade e adultos com, no minimo, 66 anos tém
acesso livre ao Metro-DF”.

RESPOSTA: “C”.

2-) (SUSAM/AM — TECNICO (DIREITO) — FGV/2014 - adaptada)
“Se alguém que é gay procura Deus e tem boa vontade, quem sou
eu para julgd-lo?” a declaragdo do Papa Francisco, pronunciada
durante uma entrevista a imprensa no final de sua visita ao Brasil,
ecoou como um trovdao mundo afora. Nela existe mais forma que
substancia — mas a forma conta”. (...)

(Axé Silva, O Mundo, setembro 2013)

O texto nos diz que a declaragdo do Papa ecoou como um tro-
vao mundo afora. Essa comparagao traz em si mesma dois sentidos,
que sdao

(A) o barulho e a propagacdo.

(B) a propagacgdo e o perigo.

(C) o perigo e o poder.

(D) o poder e a energia.

(E) a energia e o barulho.

Ao comparar a declaragdo do Papa Francisco a um trovao, pro-
vavelmente a intengdo do autor foi a de mostrar o “barulho” que
ela causou e sua propagacdo mundo afora. Vocé pode responder
a questdo por elimina¢do: a segunda opg¢do das alternativas rela-
ciona-se a “mundo afora”, ou seja, que se propaga, espalha. Assim,
sobraria apenas a alternativa Al

RESPOSTA: “A”.

3-) (SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRACAO PUBLICA
DO DISTRITO FEDERAL/DF — TECNICO EM CONTABILIDADE — IA-
DES/2014 - adaptada)

Concha Acustica

Localizada as margens do Lago Paranoa, no Setor de Clubes Es-
portivos Norte (ao lado do Museu de Arte de Brasilia— MAB), esta a
Concha Acustica do DF. Projetada por Oscar Niemeyer, foi inaugura-
da oficialmente em 1969 e doada pela Terracap a Fundagao Cultural
de Brasilia (hoje Secretaria de Cultura), destinada a espetaculos ao
ar livre. Foi o primeiro grande palco da cidade.

Disponivel em: <http://www.cultura.df.gov.br/nossa-cultura/
concha- acustica.html>. Acesso em: 21/3/2014, com adaptacdes.

Assinale a alternativa que apresenta uma mensagem compati-
vel com o texto.

(A) A Concha Acustica do DF, que foi projetada por Oscar Nie-
meyer, estd localizada as margens do Lago Paranod, no Setor de Clu-
bes Esportivos Norte.

(B) Oscar Niemeyer projetou a Concha Acustica do DF em 1969.

(C) Oscar Niemeyer doou a Concha Acustica ao que hoje é a
Secretaria de Cultura do DF.

(D) A Terracap transformou-se na Secretaria de Cultura do DF.

(E) A Concha Acustica foi o primeiro palco de Brasilia.

Recorramos ao texto: “Localizada as margens do Lago Paranog,
no Setor de Clubes Esportivos Norte (ao lado do Museu de Arte de
Brasilia — MAB), esta a Concha Acustica do DF. Projetada por Oscar
Niemeyer”. As informacGes contidas nas demais alternativas sdo in-
coerentes com o texto.

RESPOSTA: “A”.




ESTRUTURAGAO E ARTICULAGAO DO TEXTO.

Primeiramente, o que nos faz produzir um texto é a capacidade
que temos de pensar. Por meio do pensamento, elaboramos todas
as informagdes que recebemos e orientamos as ag¢des que interfe-
rem na realidade e organizagdo de nossos escritos. O que lemos é
produto de um pensamento transformado em texto.

Logo, como cada um de nds tem seu modo de pensar, quando
escrevemos sempre procuramos uma maneira organizada do leitor
compreender as nossas ideias. A finalidade da escrita é direcionar
totalmente o que vocé quer dizer, por meio da comunicagao.

Para isso, os elementos que compdem o texto se subdividem
em: introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Todos eles devem
ser organizados de maneira equilibrada.

Introdugdo

Caracterizada pela entrada no assunto e a argumentacgao ini-
cial. A ideia central do texto é apresentada nessa etapa. Essa apre-
senta¢do deve ser direta, sem rodeios. O seu tamanho raramente
excede a 1/5 de todo o texto. Porém, em textos mais curtos, essa
proporgdao nao é equivalente. Neles, a introdugdo pode ser o pré-
prio titulo. J4 nos textos mais longos, em que o assunto é exposto
em varias paginas, ela pode ter o tamanho de um capitulo ou de
uma parte precedida por subtitulo. Nessa situacdo, pode ter varios
paragrafos. Em reda¢des mais comuns, que em média tém de 25 a
80 linhas, a introducdo sera o primeiro paragrafo.

Desenvolvimento

A maior parte do texto esta inserida no desenvolvimento, que
é responsavel por estabelecer uma ligagdo entre a introducgdo e a
conclusdo. E nessa etapa que sdo elaboradas as ideias, os dados e
os argumentos que sustentam e ddo base as explicagbes e posicdes
do autor. E caracterizado por uma “ponte” formada pela organiza-
¢do das ideias em uma sequéncia que permite formar uma relagdo
equilibrada entre os dois lados.

O autor do texto revela sua capacidade de discutir um deter-
minado tema no desenvolvimento, e é através desse que o autor
mostra sua capacidade de defender seus pontos de vista, além de
dirigir a atengdo do leitor para a conclusdo. As conclusdes sdo fun-
damentadas a partir daqui.

Para que o desenvolvimento cumpra seu objetivo, o escritor ja
deve ter uma ideia clara de como sera a conclusdo. Dai a importan-
cia em planejar o texto.

Em média, o desenvolvimento ocupa 3/5 do texto, no minimo.
Ja nos textos mais longos, pode estar inserido em capitulos ou tre-
chos destacados por subtitulos. Apresentar-se-a no formato de pa-
ragrafos medianos e curtos.

Os principais erros cometidos no desenvolvimento sdo o desvio
e a desconexdo da argumentac¢do. O primeiro esta relacionado ao
autor tomar um argumento secunddrio que se distancia da discus-
sdo inicial, ou quando se concentra em apenas um aspecto do tema
e esquece o seu todo. O segundo caso acontece quando quem redi-
ge tem muitas ideias ou informagdes sobre o que esta sendo discu-
tido, ndo conseguindo estrutura-las. Surge também a dificuldade de
organizar seus pensamentos e definir uma linha légica de raciocinio.

Conclusdo

Considerada como a parte mais importante do texto, é o ponto
de chegada de todas as argumentagdes elaboradas. As ideias e os
dados utilizados convergem para essa parte, em que a exposi¢ao ou
discussao se fecha.
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Em uma estrutura normal, ela ndo deve deixar uma brecha para
uma possivel continuidade do assunto; ou seja, possui atributos de
sintese. A discussdo ndo deve ser encerrada com argumentos repe-
titivos, como por exemplo: “Portanto, como ja dissemos antes...”,
“Concluindo...”, “Em conclusdo...”.

Sua proporgdo em relagdo a totalidade do texto deve ser equi-
valente ao da introducgdo: de 1/5. Essa é uma das caracteristicas de
textos bem redigidos.

Os seguintes erros aparecem quando as conclus&es ficam mui-
to longas:

- O problema aparece quando ndo ocorre uma exploragdo de-
vida do desenvolvimento, o que gera uma invasdo das ideias de de-
senvolvimento na conclusdo.

- Outro fator consequente da insuficiéncia de fundamentagao
do desenvolvimento estd na conclusao precisar de maiores explica-
¢Oes, ficando bastante vazia.

- Enrolar e “encher linguiga” sdo muito comuns no texto em que
o autor fica girando em torno de ideias redundantes ou paralelas.

- Uso de frases vazias que, por vezes, sdo perfeitamente dis-
pensaveis.

- Quando ndo tem clareza de qual é a melhor conclusao, o au-
tor acaba se perdendo na argumentagao final.

Em relacdo a abertura para novas discussées, a conclusdo ndo
pode ter esse formato, exceto pelos seguintes fatores:

- Para ndo influenciar a conclusdo do leitor sobre temas polémi-
cos, o autor deixa a conclusdo em aberto.

- Para estimular o leitor a ler uma possivel continuidade do tex-
to, o autor ndo fecha a discussdo de propdsito.

- Por apenas apresentar dados e informacGes sobre o tema a
ser desenvolvido, o autor ndo deseja concluir o assunto.

- Para que o leitor tire suas préprias conclusdes, o autor enu-
mera algumas perguntas no final do texto.

A maioria dessas falhas pode ser evitada se antes o autor fizer
um esboco de todas as suas ideias. Essa técnica é um roteiro, em
que estdo presentes os planejamentos. Naquele devem estar indi-
cadas as melhores sequéncias a serem utilizadas na redagdo; ele
deve ser o mais enxuto possivel.

Fonte de pesquisa:
http://producao-de-textos.info/mos/view/Caracter%C3%ADs-
ticas_e_Estruturas_do_Texto/

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia prin-
cipal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga identi-
ficar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferentes in-
formagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja, vocé
precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo signi-
ficativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atrai-
do pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.




Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma espé-
cie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos seres
humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa amizade
comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas precisa-
vam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que, se ndo
atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a comida
gue sobrava. J4 os homens descobriram que os cachorros podiam
ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da casa, além
de serem o6timos companheiros. Um colaborava com o outro e a
parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informag¢des ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciagdo entre eles e os seres humanos, a disseminagao dos caes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacgdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-i-
deias-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE
IRONIA OU HUMOR EM TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia € o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagdéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

LINGUA PORTUGUESA

Exemplo:
BEM, £ TARDE| Y-UAAAZ FIQUE
ACHO QUE JA MALS UM POUCO!

REPARTIR
NOSS0 CAFE DA MANHA

Na constru¢do de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situacdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intengdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memorias Postumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcangar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apods a
morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas ag¢les ndo serdo bem-sucedidas ou que esta entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
gue se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da historia
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.
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Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situagGes que paregam cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas compartilham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocorrer
algo fora do esperado numa situagdo.

Ha diversas situagdes em que o humor pode aparecer. Ha as tirinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cOmico; ha
anedotas ou pequenos contos; e ha as cronicas, frequentemente acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:

INTERVEHQED MILITAR

QUESTOES
01. (IF-GO - Assistente em Administragdo — CS-UFG — 2019)
Os Trés Porquinhos e o Lobo, “Nossos Velhos Conhecidos”

Era uma vez Trés Porquinhos e um Lobo Bruto. Os Trés Porquinhos eram pessoas de muito boa familia, e ambos tinham herdado dos
pais, donos de uma churrascaria, um talento deste tamanho. Pedro, o mais velho, pintava que era uma maravilha — um verdadeiro Bee-
thoven. Joaquim, o do meio, era um espanto das contas de somar e multiplicar, até indo a feira fazer compras sozinho. E Anands, o menor,
esse botava os outros dois no bolso — e isso ndo é maneira de dizer. Ananas era um mdagico admiravel. Mas o negdcio é que — ndo é assim
mesmo, sempre? — Pedro ndo queria pintar, gostava era de cozinhar, e todo dia estragava pelo menos um quilo de macarrdo e duas duzias
de ovos tentando fazer uma bacalhoada. Joaquim vivia perseguindo meretrizes e travestis, porque achava matematica chato, era doido por
imoralidade aplicada. E Anands detestava as magicas que fazia tdo bem — queria era descobrir a epistemologia da realidade cotidiana. Dai
que um Lobo Bruto, que ia passando um dia, comeu os trés e nem percebeu o talento que degustava, nem as incoeréncias que transitam
pela alma cultivada. MORAL: E INUTIL ATIRAR PEROLAS AOS LOBOS.

Fernandes, Millor. 100 Fdabulas fabulosas. Rio de Janeiro: Record, 2003.

Ao anunciar Os Trés Porquinhos e o Lobo como “Velhos Conhecidos”, a fabula produz ironia porque

A) a histéria narrada sofre alteragGes, mas a moral da histdria explicitada ao final do texto mantém-se a mesma da forma original.
B) as descri¢Ges das personagens trazem caracteristicas que subvertem a moral da histéria transmitida pela forma original.

C) a atualizagdo das caracteristicas das personagens resulta em uma idealizagdo compativel com os valores da vida contemporanea.
D) o desfecho da narrativa ocorre de maneira abrupta, explicitando a possibilidade de um final feliz no mundo atual.
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1. AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO;
HTTP://FILES.GLAUCIAFERRARI.WEBNODE.COM.BR/
200000008-20B1121AB3/APOSTILA%20DE%20TEND%-

C3%AANCIAS%20PEDAG%C3%B3GICAS.PDF

Tendéncias pedagodgicas

As tendéncias pedagdgicas brasileiras foram muito influencia-
das pelo momento cultural e politico da sociedade, pois foram leva-
das a luz gragas aos movimentos sociais e filosoficos. Essas forma-
ram a pratica pedagédgica do pais.

Os professores Saviani (1997) e Libaneo (1990) propSem a re-
flexdao sobre as tendéncias pedagdgicas. Mostrando que as princi-
pais tendéncias pedagogicas usadas na educagdo brasileira se divi-
dem em duas grandes linhas de pensamento pedagdgico. Elas sdo:
Tendéncias Liberais e Tendéncias Progressistas.

Os professores devem estudar e se apropriar dessas tendén-
cias, que servem de apoio para a sua pratica pedagdgica. Ndo se
deve usar uma delas de forma isolada em toda a sua docéncia. Mas,
deve-se procurar analisar cada uma e ver a que melhor convém ao
seu desempenho académico, com maior eficiéncia e qualidade de
atuagdo. De acordo com cada nova situagdo que surge, usa-se a ten-
déncia mais adequada. E observa-se que hoje, na pratica docente,
ha uma mistura dessas tendéncias.Deste modo, seguem as explica-
¢Oes das caracteristicas de cada uma dessas formas de ensino. Po-
rém, ao analisa-las, deve-se ter em mente que uma tendéncia nao
substitui totalmente a anterior, mas ambas conviveram e convivem
com a pratica escolar.

1. Tendéncias Liberais - Liberal ndo tem a ver com algo aberto
ou democratico, mas com uma instigacdo da sociedade capitalista
ou sociedade de classes, que sustenta a ideia de que o aluno deve
ser preparado para papéis sociais de acordo com as suas aptiddes,
aprendendo a viver em harmonia com as normas desse tipo de so-
ciedade, tendo uma cultura individual.

No ensino tradicional, o ensino é centralizado no professor e o
alunos sao receptores.

1.1 Tradicional - Foi a primeira a ser instituida no Brasil por
motivos histéricos. Nesta tendéncia o professor é a figura central
e o aluno é um receptor passivo dos conhecimentos considerados
como verdades absolutas. Ha repeti¢do de exercicios com exigéncia
de memorizagao.

1.2 Renovadora Progressiva - Por razGes de recomposi¢do da
hegemonia da burguesia, esta foi a proxima tendéncia a aparecer
no cendrio da educagdo brasileira. Caracteriza-se por centralizar no
aluno, considerado como ser ativo e curioso. Dispde da ideia que
ele “sé ird aprender fazendo”, valorizam-se as tentativas experimen-
tais, a pesquisa, a descoberta, o estudo do meio natural e social.
Aprender se torna uma atividade de descoberta, é uma autoapren-
dizagem.O professor é um facilitador.

1.3 Renovadora ndo diretiva (Escola Nova) — Anisio Teixeira foi
o grande pioneiro da Escola Nova no Brasil.E um método centrado
no aluno. A escola tem o papel de formadora de atitudes, preocu-
pando-se mais com a parte psicoldgica do que com a social ou pe-
dagdgica. E para aprender tem que estar significativamente ligado
com suas percepgdes, modificando-as.

1.4 Tecnicista — Skinner foi o expoente principal dessa corrente
psicoldgica, também conhecida como behaviorista. Neste método
de ensino o aluno é visto como depositario passivo dos conheci-
mentos, que devem ser acumulados na mente através de associa-
¢oOes. O professor é quem deposita os conhecimentos, pois ele é vis-
to como um especialista na aplicagdo de manuais; sendo sua pratica
extremamente controlada. Articula-se diretamente com o sistema
produtivo, com o objetivo de aperfeicoar a ordem social vigente,
que é o capitalismo, formando mado de obra especializada para o
mercado de trabalho.

2. Tendéncias Progressistas - Partem de uma anélise critica das
realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades socio-
politicas da educagdo e é uma tendéncia que nao condiz com as
ideias implantadas pelo capitalismo. O desenvolvimento e popula-
rizacdo da andlise marxista da sociedade possibilitou o desenvolvi-
mento da tendéncia progressista, que se ramifica em trés correntes:

2.1 Libertadora — Também conhecida como a pedagogia de
Paulo Freire, essa tendéncia vincula a educagado a luta e organizagao
de classe do oprimido. Onde, para esse, o saber mais importante é
a de que ele é oprimido, ou seja, ter uma consciéncia da realidade
em que vive. Além da busca pela transformacdo social, a condigédo
de se libertar através da elaboracdo da consciéncia critica passo a
passo com sua organizagdo de classe. Centraliza-se na discussdo de
temas sociais e politicos; o professor coordena atividades e atua
juntamente com os alunos.




2.2 Libertdria — Procura a transformacdo da personalidade
num sentido libertario e autogestionario. Parte do pressuposto de
gue somente o vivido pelo educando é incorporado e utilizado em
situagOes novas, por isso o saber sistematizado sé tera relevancia
se for possivel seu uso pratico. Enfoca a livre expressdo, o contexto
cultural, a educagdo estética. Os conteudos, apesar de disponibili-
zados, ndo sdo exigidos pelos alunos e o professor é tido como um
conselheiro a disposi¢do do aluno.

2.3 “Critico-social dos contetidos” ou “Histdrico-Critica” - Ten-
déncia que apareceu no Brasil nos fins dos anos 70, acentua a prio-
ridade de focar os conteldos no seu confronto com as realidades
sociais, é necessario enfatizar o conhecimento historico. Prepara o
aluno para o mundo adulto, com participa¢do organizada e ativa na
democratizag¢do da sociedade; por meio da aquisi¢do de conteudos
e da socializagdo. E o mediador entre contetidos e alunos. O ensi-
no/aprendizagem tem como centro o aluno. Os conhecimentos sdo
construidos pela experiéncia pessoal e subjetiva.

ApOs a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9.394/96), ideias como de Piaget, Vygotsky e Wallon foram muito
difundidas, tendo uma perspectiva sdécio-histdrica e sao interacio-
nistas, isto €, acreditam que o conhecimento se da pela interagdo
entre o sujeito e um objeto.

2. AS CONTRIBUICOES DE PIAGET E VYGOTSKY;
HTTP://WWW.EDITORAREALIZE.COM.BR/REVISTAS/
CONEDU/TRABALHOS/TRABALHO_EV045_MD1_SA6_

1D3528_08092015200041.PDF

A forma como a psicologia foi sendo chamada a responder os
desafios relacionados ao humano em cada momento histérico, é o
objetivo deste e do préoximo encontro. Nesta e nas préximas aulas
serdo apresentados, em linhas gerais, o desenvolvimento da psico-
logia enquanto ciéncia e a insergdo da psicologia no contexto edu-
cacional brasileiro, assim como introduziremos uma questdo basica
para a psicologia, quer seja, a determinagao da hereditariedade e
do ambiente na constituicdo do homem.

Antes de iniciar essa incursdo, vale salientar o contexto histori-
co em que as teorias aqui apresentadas se desenvolveram. As teo-
rias surgem, prioritariamente, na Alemanha e na América do Norte,
excetuando-se a Psicologia Histérico-Cultural e o Condicionamento
Classico que tém origem na Russia; e no final do século XIX e o inicio
do século XX, ou seja, em pleno desenvolvimento do capitalismo in-
dustrial, excetuando-se a Teoria Humanista, que é fruto da segunda
metade do século XX.

Isto ndo significa que essas teorias, ou concep¢des do mundo,
tenham sido amplamente divulgadas em todo o mundo ou que te-
nham influenciado com a mesma intensidade os diversos contextos
para o qual foram transplantadas. Os escritos de Vigotski, por exem-
plo, foram censurados por Stalin e proibidos de serem divulgados
durante décadas. De qualquer forma, a compreensado acerca dessas
teorias torna-se imprescindivel para a formagdo do futuro educa-
dor, uma vez que tém influenciado, até hoje, em maior ou menor
grau, as propostas pedagdgicas de cada pais.

A histéria da insercdo da psicologia no Brasil é bastante curiosa,
uma vez que deve-se a sua aplicagdo nos cursos de formacgdo de
educadores, isto é, a Psicologia da Educagdo.

Na década de 1920, os novos desafios trazidos a educagdo com
o inicio da industrializagdo trazem a necessidade de uma psicologia
que dé subsidios a formagdo dos educadores. Os estados mais de-
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senvolvidos do pais comecam a implantar as reformas de ensino,
movidos pelos ideais da Escola Nova, e a Psicologia da Educagdo
comeca a assumir o seu papel na educagdo brasileira.

O ideal liberal da Escola Nova chega ao Brasil com o término
da Primeira Guerra Mundial e o ingresso do Brasil na era urbano-
-industrial. As ideias advindas dos Estados Unidos da América e da
Europa sdo apropriadas e reunidas sob o titulo de Escola Nova. Os
professores que foram estudar nos Estados Unidos trazem para o
idedrio educacional brasileiro a educagao progressiva ou escola ati-
va em John Dewey. Por outro lado, os que vdo estudar na Europa
trazem as ideias de Jean Piaget e sua teoria construtivista é apro-
priada como o alicerce psicoldgico de sustentagdo da Escola Nova.
Com vista a divulgacdo dessas ideias é criada, no Rio de Janeiro, a
Associagdo Brasileira de Educagdo, em 1924.

Esse modelo de escola, necessariamente relacionado a cons-
trucdo de uma sociedade democratica, passa a influenciar o ideario
educacional brasileiro até os dias atuais. Entretanto, vale salientar
que as “novas ideias” ja vinham sendo gestadas anteriormente ao
referido periodo, tanto com a introducdo das ideias iluministas nas
Reformas Pombalinas, no Brasil Col6nia, quanto na segunda meta-
de do século XIX, com a introdu¢do dos ideais liberais no Manifesto
Liberal e com as escolas para os filhos de norte-americanos, que
tinham como orientagdo pedagodgica, a educagdo ativa.

O ensino liberal tradicional, que dominava até entdo, vai aos
poucos diminuindo a sua influéncia e dando lugar a um ensino vol-
tado a industrializa¢do, com importa¢do de tecnologia, e a neces-
sidade de maior expansao do ensino. No discurso oficial, as ideias
democraticas sdo reforcadas e incluem os ideais de solidariedade e
cooperagdo associados ao pensamento liberal.

A chegada dos ideais da Escola Nova ao contexto brasileiro fa-
vorece a crenga, até hoje aceita, de que a educagdo é o fator de-
terminante de mudanca social e, para tanto, tornava-se necessario
difundir e reestruturar a educagdo, tendo em vista o regime repu-
blicano e democratico em vigor. O entusiasmo pela educagéo e o
otimismo pedagdgico caracterizam o movimento escolanovista.

Como sinaliza Saviani (1985)1, a uma pedagogia da esséncia,
da escola tradicional, se contrapds uma pedagogia da existéncia. O
“otimismo pedagdgico” ou a “ilusdo liberal” que se anunciava na es-
cola tradicional liberal, surge de forma mais intensa na Escola Nova.

O inicio da industrializacdo no Brasil, na década de 1920, co-
meca a produzir mudancgas politicas, no aparelho de Estado e no
poder politico, e mudangas sociais com o aumento da exigéncia por
educacdo de forma a suprir os recursos humanos necessarios a eco-
nomia. Antes da década de 1920, segundo Romanelli (1986, p. 55),
a educagdo escolar “carecia de fungdo importante a desempenhar
junto a economia”.

Essa mudancga que se possibilitou a educac¢do de enfrentar os
novos desafios advindos do desenvolvimento do capitalismo, tam-
bém gerou inquietacGes e questionamentos acerca do fazer docen-
te. O viés individualista norteia a formagdo de educadores nas 43s
séries iniciais do ensino elementar (que equivale hoje a primeira
fase do ensino fundamental) e a Psicologia da Educagdo contribui
com essa orientagao.

O aluno passa a ser o centro do processo educativo e o profes-
sor deve ser capaz de orientar a aprendizagem a partir do conhe-
cimento da personalidade do aluno. Os professores sdo chamados
a atuar visando a constru¢do do novo homem, preparado para o
novo, com autonomia e visdo critica.

No ano de 1932, alguns educadores como Anisio Teixeira, Lou-
renco Filho, Fernando de Azevedo, Francisco Campos, langam o Ma-
nifesto dos Pioneiros da Educac¢do Nova, na defesa de uma educa-
¢do e uma escola leiga e gratuita, e da aboligao do dualismo escolar
em todo territério nacional. Esse documento é fruto dos embates




entre os educadores catélicos defensores do ensino tradicional e
os educadores defensores das “ideias novas” que questionavam os
principios que deveriam nortear a educagdo nacional.

A Constituicdo de 1934, reflete a vitéria do movimento renova-
dor, e a educagdo passa a ser direito de todos e responsabilidade da
familia e dos Poderes Publicos, inclusive com a obrigatoriedade e a
gratuidade do ensino primario (RIBEIRO, 1986, p. 104).

Em novembro de 37, Vargas d4d o Golpe de Estado (Estado
Novo) e institui o regime totalitario. E promulgada a Constituicdo
essencialmente de tendéncia fascista e ditatorial. Em seu texto, fica
explicita a orientagdo politico-educacional para o mundo capitalista
com a preparagao de um maior contingente de mao-de-obra para
as novas atividades abertas pelo mercado. Em 1945, é deposto por
um golpe militar.

A Constituicdo de 1946, de orientagao ideoldgica liberal-demo-
cratica, em esséncia, ndo difere da de 34. O retorno a normalidade
democratica favorece o renascimento dos principios liberais em
educagdo e a retomada do preceito de que a educagdo é direito de
todos, inspirada nos principios da Escola Nova e do Manifesto dos
Pioneiros da Educac¢do Nova.

No final da década de 1940 e inicio da década de 1950, intensi-
ficam-se as lutas ideoldgicas entre reformadores e conservadores e
favorecem a criagdo de varios 6rgaos e de uma comissdo, em 1948,
para discussdo e elaboragdo do ante-projeto das diretrizes e bases
da educacgdo nacional.

Vargas retorna ao poder em 1950, e, em 1954, suicida-se. Se-
gue-se um conturbado periodo politico. Em 1956, Juscelino Kubits-
chek assume a presidéncia e, em 1961 (treze anos apods a constitui-
¢do da primeira comissdo), é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) em que prevalecem as reivindicagGes dos
donos de estabelecimentos particulares de ensino.

Romanelli (1986) aponta que esse percurso teve, como ponto
negativo, a defasagem entre o texto e a realidade concreta e, como
ponto positivo, a grande mobilizagdo e a luta nacional propiciadas
pela conscientizagdo dos problemas relacionados a realidade edu-
cacional (ROMANELLI, 1986, p. 171-172). Freitag (1986) afirma que
a LDB traduziu toda a seletividade do sistema educacional, tanto
verticalmente (do ensino primario ao universitario), quanto em
relagdo a origem de classe dos alunos. Nas décadas de 40 e 50, a
importagdo de livros e o aperfeicoamento de professores nos Es-
tados Unidos da América, “através de acordos celebrados entre os
governos brasileiro e americano deram novo impulso a Psicologia
da Educac¢do” (GOULART, 1987, p. 149).

Exemplos desse novo impulso dado a Psicologia da Educacdo,
sdo: o retorno da concepg¢do democratica de educagdo de John
Dewey (bem propicio nesse periodo apds 15 anos de ditadura); a
chegada dos estudos do Comportamentalismo com John Watson,
que trazem a segurang¢a da fundamentacdo cientifica (mesmo que
orientada para um experimentalismo positivista) e ddo énfase ao
papel do ambiente na formagdo das pessoas; a chegada dos textos
de Carl Rogers, ainda que de forma menos incisiva; assim como o
uso dos testes em Psicometria.

A Psicologia Experimental influencia os cursos de Filosofia e
ddo suporte a tecnologia educacional fundamentada principalmen-
te nos estudos de Burrhus Skinner. O uso de testes na Psicometria
reduz as diferengas sociais as diferengas individuais. Portanto, as di-
ferencas se explicariam pelo nivel de inteligéncia, pela aptidao, pelo
interesse, adiando ou mesmo ignorando as discussGes acerca do
acesso e da permanéncia do aluno na escola. Os testes sdo também
amplamente utilizados na escola pela Orientagao educacional na
orientagdo vocacional e em diagndsticos (GOULART, op.cit., p. 151).

O pais vive um momento de crescimento econémico e de parti-
cipacdo politica no governo liberal de Juscelino Kubitschek. Surgem
os Movimentos de Educagao Popular motivados tanto pelos deba-
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tes a favor da educacdo publica e de qualidade em toda a América
Latina, como pelas ideias de Paulo Freire e de autores que, influen-
ciados pelo pensamento social cristdo, defendem a participagdo ati-
va da populagdo adulta na vida politica do pais.

Com o golpe de 1964, o Estado Militar imprime a educagdo o
carater antidemocratico de sua proposta ideoldgica de governo. A
Constituicdo de 1967 elimina varios direitos constitucionais adqui-
ridos anteriormente e a relagdo educagdo e desenvolvimento é re-
forgada pelos acordos MEC-USAID que atingem todo o sistema de
ensino. Desenvolve-se uma concepgdo tecnicista em educagao com
énfase nos métodos e técnicas e na formagdo profissional, mais
adequada aos principios da empresa capitalista: maior eficiéncia e
produtividade.

A racionalizagdo do processo produtivo reflete-se na racio-
nalizagdo educacional através das reformas de ensino como a Lei
5.540/68 e a Lei 5.692/71 relativas, respectivamente, ao ensino su-
perior e ao ensino de 12 e 22 graus. No plano pedagodgico, entre ou-
tros aspectos, a Filosofia é eliminada dos curriculos e a psicologia,
destaca Goulart (op.cit., p. 155) “sobreviveu a esta crise provavel-
mente porque lhe era possivel desenvolver um discurso descom-
promissado com o social e o politico e, ao mesmo tempo, capaz de
justificar as desigualdades sociais e até preserva-las”.

Na década de1960, sdo criados cursos de Psicologia e de Orien-
tacdo Educacional.

Portanto, segundo Goulart (1987, p. 154), foi “entre os espe-
cialistas (professores de) em Psicologia Educacional que se buscou
inspiragdo para os dois novos cursos”. Esses cursos tinham uma
tendéncia fortemente experimental, aproximando a Psicologia da
Biologia, e com o emprego da Psicometria com vista a “selecdo e
adaptacdo do pessoal nas empresas”.

A tendéncia nos cursos de Psicologia da Educacgdo foi, mais uma
vez, o Comportamentalismo, fundamentada agora nos trabalhos
de Skinner e o estudo da dinamica de grupo e das relagdes huma-
nas, voltados para a analise das relagdes no interior das escolas,
deixando intocadas as questdes relativas a estrutura econémica e
social mais ampla.

Ao assumir as reformas, o Estado isola o fendmeno educati-
vo dos fendmenos econdémicos, politicos e sociais e articula-se ao
grande capital, assim como assume, segundo Freitag (1986, p. 107),
a fungdo de reprodugdo “da estrutura de classe, da estrutura de
poder e da ideologia”, e “da forca de trabalho” 3, contribuindo para
a formagdo de “um exército industrial de reserva”.

Historicamente, compreende-se que a psicologia deu um salto
qualitativo, ao passar de uma andlise individualista de seu objeto de
estudo a uma analise social. Entretanto, ainda percebe-se que essa
analise, na maioria das vezes, “mascara” a analise historica. Se, a
analise individual negligencia o aspecto social, reduzindo diferengas
sociais a diferengas individuais; a analise social parece reduzir as
questdes histdricas ao meio social mais proximo ao sujeito, ou seja,
a familia, a escola, ao bairro, ao que denomino “individualizagdo do
social” (BAPTISTA, p. 35).

No final da década de 1970 e inicio dos anos de 1980, a popu-
lagdo brasileira volta-se para a reconstru¢do nacional e o enfren-
tamento dos problemas econémicos (divida externa e crise fiscal),
politicos (luta pela redemocratizacdo da sociedade) e sociais (au-
mento do analfabetismo e do desemprego) agravados ou herdados
com a ditadura.

Na década de 80, o processo de reabertura politica favorece
a reconquista das liberdades democraticas, possibilidade de parti-
cipagdo para os movimentos sociais de base e o crescimento dos
movimentos sindicais. Os trabalhadores comegam a se organizar
incorporando a histéria do Partido Comunista Brasileiro (PCB), da
esquerda marxista e da Agdo Popular (AP), que retorna a cena poli-




tica na década de 1980 com as pastorais e comunidades eclesiais de
base. Hd um retorno da teoria de Jean Piaget e do Construtivismo
ao idedrio educacional brasileiro.

Nesse periodo, comegam a chegar, ao Brasil, as primeiras obras
de Lev Vigotski, traduzidas, principalmente, do inglés. Essas tradu-
¢Oes favorecem uma apropriagdo da obra de Vigotski, ora pela via
da linguagem, aproximando-o dos linguistas, ora pelo viés interacio-
nista, aproximando-o de Piaget, ora pelo viés marxista, afastando-o
de Piaget.

Duarte (2000, p. 278) representa essa terceira apropriagdo e
afirma que, diferentemente de Piaget que “é sociointeracionista”
(o préprio construtivismo ou interacionismo é sociointeracionista),
em Vigotski o social tem uma “conotac¢do efetivamente historiciza-
dora do ser humano, uma concepg¢do marxista do homem como ser
social”.

Em seu livro intitulado Vigotski e o “Aprender a aprender”, Du-
arte (2000, p. 171; 168) acusa a superficialidade com que os livros
Pensamento e linguagem e A formagdo social da mente foram “tra-
duzidos” para o portugués, denominando-os “versGes resumidas,
reescritas e censuradas dos textos originais de Vigotski”, que bus-
cam “descaracterizar a conotagdo fortemente critica do texto de
Vigotski em relagdo ndo sé ao pensamento de Piaget como também
ao idealismo presente em boa parte das teorias psicoldgicas” e tor-
nar “o pensamento de Vigotski mais soft, menos marxista e mais
facilmente adaptavel ao pragmatismo norte-americano”. Apesar de
estar se referindo as obras de Vigotski, as reflexdes de Duarte bem
poderiam ser atribuidas as tradugles e interpretacdes de outros
autores marxistas.

No fim do Periodo Militar (1985), a responsabilidade do Esta-
do burgués com a educagdo, ideal defendido pelos escolanovistas,
recebe fortes criticas de educadores, principalmente, de orientagdo
marxista. A discussdo sobre as questdes educacionais perde o sen-
tido pedagdgico e adquire um viés politico.

Saviani (1986, p. 12; 20) afirma que a defesa da “tutela” do
Estado em relagdo a educagao, como forma de “garantir o atendi-
mento das necessidades educacionais do conjunto da sociedade”
(décadas de 1930 e 1950), constituia uma “ilusdo liberal”, uma vez
que pressupunha “um Estado neutro que pairava acima das diferen-
cas de classe”. Assim como conclama a sociedade civil a “exercer o
controle da educagdo em geral”.

A Constituicdo de 1988, apesar de alguns avangos na area
educacional como o carater do direito publico subjetivo ao ensino
obrigatorio4, acentuou o papel da sociedade e da familia frente a
educacdo de seus filhos, minimizando o papel do Estado quanto a
qualidade dos servicos prestados a populagdo (“Estado minimo”). A
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB) aprovada
em 1996, onze anos apods de ter sido cogitada a sua efetivagdao na
V Conferéncia Brasileira de Educagdo em 1985, caracteriza-se pelo
forte cunho liberal dos “primeiros tempos”, nos moldes de Dewey.

A partir do final da década de 1990, a responsabilidade do Es-
tado com as politicas sociais, entre elas, a educagdo, retorna a dis-
cussdo nacional como enfrentamento ao Estado minimo neoliberal
(liberal). As reformas na educagdo investem na formagao aligeirada
e a distancia, e na tecnologizagdo da educagdo (um novo transplan-
tel), deixando a mostra o avango da mercantilizacdo da educagdo
e a ineficiéncia do Estado em arcar com a educagdo publica e de
qualidade.

Finalmente, vale salientar que a Psicologia da Educagdo ao
voltar-se para a compreensao do homem como um todo ndo pode
prescindir de uma micro e de uma macro-analise. Nesse sentido,
essa compreensdo pressupde uma andlise, tanto do contexto em
que o individuo encontra-se inserido, quanto da determinacdo des-
se contexto, a que o sujeito exterioriza em agao, em comportamen-
to.
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A relagdo desenvolvimento e aprendizagem

O estudo sobre a psique humana tem constantemente enfren-
tado a seguinte questdo: se este ou aquele trago de personalidade
deve-se a hereditariedade e a constituicdo, ou seja, a carga genética
do individuo, ou ao ambiente, ou melhor, a experiéncia e a apren-
dizagem do individuo na interagdo com o seu meio social e cultural.

Assim, as a¢des, o comportamento humano, enfim, as diferen-
¢as individuais sdo atribuidos ora a hereditariedade, ora aos fatores
externos. No primeiro caso, aparecem relacionados ao comporta-
mento familiar. Portanto, se a crianga é agitada ou calma, esperta
ou “desligada”, se gosta de estudar ou n3do, de comer ou nao, se
demora a dormir ou se acorda cedo, diz-se que se parece com o pai,
0 avo, a tia etc., quando tinham a mesma idade que a da crianga
em questao.

No segundo caso, esses comportamentos sado atribuidos a fato-
res, tais como, o excesso ou a falta de limites pelos pais na criagao
da crianga, desde quando pequena. Assim, aos comportamentos
acima descritos reage-se com observagdes como: “a mae é boazi-
nha demais” ou “o pai é muito severo”, ou ainda “a escola ndo con-
segue controlar os seus alunos”, entre outras.

Se, por um lado, atribuirmos a hereditariedade ou a constitui-
¢do o determinante decisivo sobre o comportamento humano, es-
tamos afirmando que o comportamento ird se manter através do
tempo e que a experiéncia do individuo em pouco ou nada pode
contribuir para modificar o comportamento, uma vez que os aspec-
tos inatos ja estdo postos na vida de uma pessoa e irdo predispo-la
para esta ou aquela forma de agir.

Por outro lado, aqueles que atribuem a experiéncia e a apren-
dizagem o fator determinante sobre o comportamento tém como
vantagem poder explicar como o comportamento se modifica com
0 passar do tempo. Essa perspectiva favorece o estudo processual
do desenvolvimento do comportamento de individuos submetidos
a essa ou aquela situagdo de aprendizagem, ou seja, como um e
outro comportamento pode vir a ser aprendido e como fazer para
modifica-lo.

Entretanto, como explicar as diferengas individuais em sujeitos
submetidos as mesmas condi¢des de aprendizado?

Filloux (1978), em seu livro A personalidade, trata justamente
dessa proporgdo do dado e do adquirido no comportamento, em
fungdo do contato com o meio, apontando para a importancia da
dialética “nature-nurture”. O autor define “nature” como do inato,
da hereditariedade, e “nurture” como do adquirido, do meio, mas
explica que esses termos tém a vantagem de ndo se limitarem, no
caso do primeiro conceito, a algo que ja esta dado, e no segundo, ao
meio, mas as resultantes desse meio.

Filloux (1978, p. 21) afirma que essa separagdo entre nature e
nurture é algo aleatdrio e que na histéria individual a relagao en-
tre esses aspectos “assume a forma de uma incessante dialética”. O
autor aponta que o erro tem origem, primeiro, no significado atri-
buido ao conceito nature, como “elementos constitucionais dados”,
em que o préprio conceito de maturagao é desprezado; e segundo,
na intera¢do funcional nature-nurture; enfatizando que “o que é
“dado” ao nascer ja supera a heranga genética”.

Nesse sentido, afirma que a nurture contribui para constituir a
nature, uma vez que o feto tem uma vida fisioldgica intra-ulterina,
mas também uma vida “psicoldgica intra-ulterina [que] é, em par-
te, fungdo do meio ‘maternal’”. Assim, a vida intra-ulterina sofre os
efeitos de um meio maternal traumatizante (tensGes vividas pela
made durante a gestagdo, exposi¢do a radiagdo, ingestdo de subs-
tancias quimicas), assim como os acidentes de parto, as reagdes
psiquicas do recém-nascido fazem parte das estruturas congénitas.

Dai a razdo pela qual o dado constitucional ultrapassa aquilo
que é puramente hereditario, podendo-se paradoxalmente consi-
derar que, os elementos adquiridos, justamente aqueles que sdo




adquiridos in utero é que fazem parte da nature; o que equivale
a dizer que o nurture contribui para constituir a nature (FILLOUX,
1978, p. 21).

Da mesma forma, Filloux (1978, p. 22) questiona a influéncia da
nature sobre a nurture, ao levantar o papel da maturagao fisioldgica
no desenvolvimento do comportamento. A linguagem e as atitu-
des da espécie humana, afirma o autor, dependem da “organiza-
¢do muscular neurovegetativa”, ou seja, da maturagdo, entretanto,
enfatiza que “a maturagdo traz apenas possibilidades de a¢do” e
que a sua “realizag¢do é fungdao do ambiente”. Portanto, “o ficar de
pé parece pertencer a nature do homem, entretanto, a crianga ndao
andaria se ndo se lhe ensinasse a andar”.

A maturacgdo é ‘dada’, mas ndo tem influéncia, ndo existe como
‘dado’, a ndo ser em fun¢do do meio. O processo de maturagdo ndo
pode, portanto, ser considerado como fator direto da personalida-
de; ela age no seio de um movimento de interagdo complexo e é
fungdo tanto do desenvolvimento quanto do ambiente (FILLOUX,
1978, p. 22).

Portanto, se é verdade que é inutil ensinar a crianga a andar
antes que a sua maturagdo organica tenha atingido um nivel de
desenvolvimento suficiente, também é verdade que é necessério
fazé-lo quando a crianga atinge esse nivel ou estimula-la para que
chegue a esse nivel.

A respeito dessa relagdo entre o dado e o adquirido, vale sa-
lientar o pensamento de Vigotski que iremos conhecer melhor nas
préximas aulas. O autor, em seu trabalho Manuscrito de 1929, ao
tratar da aprendizagem humana e da aprendizagem ndao-humana,
aponta que a relagdo filogénese e ontogénese apresenta-se dife-
rente quer se esteja tratando do desenvolvimento organico, quer
do desenvolvimento cultural.

Para Vigotski, na obra de Piaget (1978d, p. 30-32), hd um pa-
ralelismo entre a filogénese e a ontogénese. Vigotski, entretanto,
diferencia o lugar da filogénese e da ontogénese no desenvolvimen-
to organico e no cultural. No desenvolvimento organico “a filogé-
nese estd incluida em potencial e se repete na ontogénese”, mas
no desenvolvimento cultural hd uma “inter-relagdo real entre filo
e ontogenia”: “para o embrido no Utero da mae desenvolver-se em
filhote humano, o embrido ndo interage com o bidtipo adulto. No
desenvolvimento cultural esta inter-relagdao é a forga motriz basica
do desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2000b, p. 27).

A partir do exposto, pode-se afirmar apenas que tanto o dado
como o adquirido interferem de forma especifica na personalidade.
Assim, alguns aspectos estariam mais relacionados com a heredita-
riedade, como a cor dos olhos e a dos cabelos, a altura, o tempe-
ramento (a extroversdo, a emotividade et.), a inteligéncia (Ql) etc.,
assim como outros estariam mais relacionados ao meio, como, a
fala e o caminhar humanos, as respostas as situagdes do dia a dia,
os transtornos psicolégicos etc. Entretanto, o predominio de um ou
de outro ndo reduz a dialética entre ambos.

Por fim, pode-se afirmar que a hereditariedade revela tdo so-
mente tendéncias, possibilidades que necessitam ser desenvolvi-
das, assim como o adquirido ndo pode vir a ocorrer a ndo ser que o
inato demonstre sinais de maturagao.

A questdo da relagdo nature-nurture no estudo da personali-
dade insere-se, portanto, na questdo mais ampla acerca da relagédo
desenvolvimento e a aprendizagem que ira atravessar o nosso estu-
do acerca da Psicologia da Educagdo.!

Desenvolvimento humano

Da mesma forma que a tecnologia foi evoluindo com o passar
do tempo, a visdo que temos da crianga também foi se modificando
e ampliando com as novas tendéncias e teorias cientificas a respeito
de seu desenvolvimento. Visdo histérica da crianga.

1 Texto adaptado de Maria das Gragas de Almeida Baptista
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Crescimento: refere ao aspecto quantitativo das proporg¢des do
organismo, ou seja, trata-se das mudancas das dimensdes corpore-
as, como peso, altura, perimetro cefilico, etc.

Desenvolvimento: refere as mudancas qualitativas, tais como
aquisicdo e o aperfeicoamento de capacidades e fungdes, que per-
mitem a crianga realizar coisas novas, progressivamente mais com-
plexas, com uma habilidade cada vez maior.

O crescimento termina em determinada idade, quando esta al-
canga sua maturidade bioldgica, enquanto que desenvolvimento é
um processo que acompanha o homem através de toda a sua exis-
téncia.

O desenvolvimento abrange processos fisiolégicos, psicoldgi-
cos e ambientais continuos e ordenados, ou seja, segue determina-
dos padrdes gerais. Tanto o crescimento como o desenvolvimento
produzem mudangas nos componentes fisicos, mental, emocional
e social do individuo, independentemente de sua vontade. As mu-
dancas ocorrem segundo uma ordem invariante. Por exemplo: an-
tes de falar a primeira palavra a crianga balbucia. Antes de formar
uma sentenca completa com sujeito, predicado e complemento, ela
usa frases monossilabas. O mesmo acontece com a marcha. Antes
de andar, a crianga senta e engatinha. Essa sequéncia segue um pa-
drdo de evolugdo e da mesma forma acontece em outras areas do
desenvolvimento.

E importante fazer a distingdo entre crescimento e desenvol-
vimento, maturagdo e aprendizagem, para saber o que esperar da
crianga em cada estdgio e ndo exigir dela determinada atitude ou
comportamento que ndo esta de acordo com o seu grau de matu-
ridade.

Maturagdo: é o processo através do qual ocorre a mudancga e
o crescimento progressivo, nas areas fisica e psicoldgica do orga-
nismo infantil. Subjacentes a tais mudancas, existem fatores intrin-
secos transmitidos por hereditariedade, que constituem parte do
equipamento congénito do recém-nascido.

A maturidade ocorre no momento em que o organismo esta
pronto para a execugdo de determinada atividade e ndo se limita
ao estado adulto. Em qualquer fase da vida, podemos falar em ma-
turidade. Por exemplo, a crianga que anda com um ano de idade,
apresenta maturidade nesta fung¢do, porém nao existe apenas ma-
turidade fisica, mas também maturidade mental, social, emocional,
sexual, enfim maturidade geral da personalidade.

Aprendizagem: é a mudanca sistematica do comportamento ou
da conduta, que se realiza através da experiéncia e da repeticdo e
depende de fatores internos e externos, ou seja, de condigdes neu-
ropsicoldgicas e ambientais.

E oportuno lembrar que; se a crianga ndo estd madura para
executar uma determinada atividade, ndo podera aprendé-la, pois
nao dispora de condi¢des para a sua realizagdo.

Toda aprendizagem depende da maturagdo (condigdes organi-
cas e psicoldgicas) e das condi¢Ges ambientais (cultura, classe so-
cial, etc). E através da aprendizagem que o homem desenvolve os
comportamentos que o possibilita viver, e atualmente, estudiosos
afirmam que este processo se inicia do nascimento.?

Desenvolvimento cognitivo e afetivo

E na psicologia que descobrimos algumas teorias que nos
orientam em busca de solugdes para a crise educacional brasileira.
O artigo tem por objetivo discutir a importancia da afetividade no
desenvolvimento cognitivo da crianca e do adolescente, que vivem
em um mundo globalizado. As dificuldades de aprendizagem, falta
de motivagdo pela busca do conhecimento, repeténcias, abando-
no escolar, violéncia, indisciplina, e muitos outros, sdo reflexos de
uma sociedade mal estruturada, com valores distorcidos. A escola

2 Fonte: www.indicedesaude.com
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1. OBJETIVOS GERAIS DA EDUCAGAO INFANTIL;

Objetivos gerais da Educagdo Infantil
Objetivos gerais para a Educagdo Infantil
segundo o Referencial curricular nacional

e Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma
cada vez mais independente, com confianga em suas capacidades e
percepcdo de suas limitagGes.

e Descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo,
suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando
habitos de cuidado com a prépria salide e bem-estar.

e Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e crian-
¢as, fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicagdo e interagdo social.

e Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais,
aprendendo aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista
com os demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo atitu-
des de ajuda e colaboragdo.

e Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade,
percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e agen-
te transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que con-
tribuam para sua conservagao.

e Brincar expressando emogdes, sentimentos, pensamentos,
desejos e necessidades.

e Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica,
oral e escrita) ajustadas as diferentes intengGes e situagGes de co-
municac¢do, de forma a compreender e ser compreendido, expres-
sar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avangar no
seu processo de construgao de significados, enriquecendo cada vez
mais sua capacidade expressiva.

e Conhecer algumas manifesta¢Ges culturais, demonstrando
atitudes de interesse, respeito e participa¢do frente a elas e valo-
rizando a diversidade.

Referencial curricular nacional para a Educag¢éo Infantil. Intro-
dugdo. Brasilia: MEC; SEF, 1998. p. 63.v. I.

2. 0 ATENDIMENTO EM CRECHES E PRE-ESCOLAS:
CARACTERISTICAS GERAIS;

DIMENSAO SOBRE TRABALHO DE ATENDIMENTO
AO PUBLICO

Um bebé esta irritado, chorando muito, e as professoras ndo
sabem o que o incomoda. Ao leva-lo até a creche, a mae ndo contou
gue, na noite anterior, ele dormiu mal e teve sono irregular. Sem
saber o motivo pelo qual a crianga esta incomodada, o dia sera difi-
cil tanto para ela quanto para os educadores. Situagdes como essa
sdo comuns em instituicdes em que ndo ha uma cultura sdlida de
comunicagao com os pais.

Na fase em que os pequenos nao falam nem se expressam ple-
namente, o contato didrio com as familias é fundamental. “Qual-
quer alteracdo na rotina deve ser relatada”, explica Beatriz Telles,
coordenadora do Nucleo de Educacdo Infantil da Comunidade Edu-
cativa Cedac, em Sao Paulo. Sono, alimentagdo, problemas de salde
e até o funcionamento do intestino e da bexiga sao algumas ques-
tées que merecem atengdo (leia os quadros desta reportagem).

De acordo com a pesquisa A Gestdo da Educagdo Infantil no
Brasil, realizada em 2011 pela Fundagao Victor Civita (FVC) em par-
ceria com a Fundacgdo Carlos Chagas (FCC), ambas em S3o Paulo,

83% dos gestores ja discutem como se comunicar eficientemente
com as familias nos encontros de formagdo continuada realizados
com a equipe docente. Mesmo assim, é comum o equivoco de dei-
xar a responsabilidade da relagdo com os pais exclusivamente com
os professores. Diretor e coordenador pedagdgico também podem
conversar diretamente com a familia quando ha mudangas recor-
rentes no comportamento, conflitos ou situagdes delicadas. “Ndo
se trata de tirar a autoridade do professor, mas de ajuda-lo a en-
tender o momento pelo qual a crianga estd passando e a buscar
solugdes”, afirma Erisevelton Silva Lima, professor da Faculdade de
Educagdo da Universidade de Brasilia (UnB) e formador na Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagdo do Distrito Federal
(Eape).

Nesse processo, a equipe gestora tem trés fungdes bdasicas:
orientar os docentes sobre como transmitir e solicitar as informa-
¢Oes, definir e formalizar os processos de comunicagdo e promo-
ver agBes que reforcem os lagos com as familias. Para Clélia Cortez,
formadora no Instituto Avisa L3, em Sdo Paulo, é preciso zelar para
que os valores da escola sejam preservados na abordagem com os
familiares, pois algumas questGes podem ser dificeis de lidar. Para
isso, é preciso reforcar, durante a formagdo em servigo, a importan-
cia de ouvir os pais sem rotular nem culpar as criangas. “Importan-
te é esclarecer que a troca de informacgGes visa o planejamento de
intervengdes que levardo ao bem-estar e ao desenvolvimento da
identidade e da autonomia”, explica Clélia.

O que a familia deve comunicar a escola

Frequéncia no sono Oriente os pais a informar, na hora da en-
trada ou por meio da agenda, se a crianga dormiu menos horas ou
fora do horario de costume e a qualidade do sono - tranquilo? Agi-
tado? Uma noite bem ou maldormida ajuda no desenvolvimento
cognitivo e influencia no humor dos pequenos durante o dia. Ao
saber desse tipo de detalhe, a escola tem elementos para analisar
eventuais mudangas no comportamento e adequar a rotina a ne-
cessidade da crianga.

Questdes familiares Na primeira reunido de pais, peca que
acontecimentos de grande impacto - como a morte de parentes
préximos ou separagao conjugal - sejam comunicados o mais rapido
possivel a equipe gestora, de preferéncia em um encontro pessoal
com a presenga também do professor. Em um ou outro caso, os
pequenos podem demonstrar irritabilidade, agressividade ou falta
de atencdo.

Problemas de satide QuestGes pontuais - gripe, mal-estar - de-
vem ser comunicadas pessoalmente ao professor no horario de en-
trada. Os medicamentos ndo podem ser ministrados na escola sem
prescrigdo médica e autorizagdo dos responsaveis. Porém, o mais
importante é pedir aos pais que preencham, no ato de matricula,
uma ficha com dados sobre a saude do filho, indicando se ha uso
regular de algum medicamento, alergias etc. Isso permitird prever
alternativas para as criangas que tenham sensibilidade a algum ma-
terial - uma atividade que use bexiga de latex pode ganhar um subs-
tituto de plastico, por exemplo.

Necessidades educacionais especiais (NEE) Os pais deverdo
preencher um formulario especifico e anexar a ele um laudo mé-
dico. E com base nesse documento que serdo planejadas as adap-
tacOes pelo professor regular com a ajuda do profissional do Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE). Esse controle permite
oferecer a equipe docente a formagdo especifica necessaria para
lidar com as necessidades e providenciar materiais.




Registro das informacgGes permite acompanhamento

Uma forma eficiente de alinhar a comunicagao aos principios
institucionais é formalizando-a. No Brasil, as conversas entre pro-
fessor e pai ou mde na porta da sala e no portdo da escola sao ha-
bituais. Além de desejaveis, muitas vezes elas sdo eficientes e resol-
vem o problema da troca de informacgdo. No entanto, é o registro
por escrito na agenda ou nas fichas de acompanhamento que per-
mitirdo tragar um histdrico continuo e completo do desenvolvimen-
to da crianga. Para tanto, o diretor tem de garantir, na rotina dos
professores, um horario para que eles fagam as anotagdes do dia e
escrevam relatdrios aos pais e ao coordenador pedagdgico - regis-
trando, inclusive, o que foi tratado no bate-papo informal.

Ligiane Marcelino Weirich, diretora do CMEI Ruth Vilaga Cor-
reia Leite Cardoso, em Curitiba, destaca a importancia de manter
as fichas atualizadas, considerando a aprendizagem, a saude e a
situagdo familiar. “Em caso de doenga ou mal-estar, os pais sdo con-
tatados por telefone ou solicitamos a presencga na escola. Contamos
para eles os sintomas que o filho teve durante o periodo em que es-
teve conosco e orientamos a procurar o servigo de satde. Pedimos
para que nos deem um retorno com as orientagdes médicas para
saber se é preciso providenciar algo na escola, se for o caso. Essas
informagdes sdo inseridas no histdrico da crianga para atualiza-lo”,
conta.

Na Escola Santi, em S3o Paulo, tanto as conversas diarias como
a comunicagdo por escrito e as reunides fazem parte da rotina. Para
reforga-las, a direg¢do instituiu uma roda de conversa a cada trés me-
ses para tratar de temas especificos e estimular a troca de experién-
cia. “Ao discutir as duvidas que surgem no ambito familiar sobre o
desenvolvimento dos pequenos e ouvir os relatos dos outros pais,
os adultos identificam melhor o que esta dentro da normalidade e
0 que merece mais atengdo nas atitudes dos filhos”, explica Adriana
Cury, diretora da Santi. Resultado: a familia demonstra mais segu-
ranga e precisdao ao comunicar mudangas na rotina da crianga.

O que a escola deve informar a familia

Mudangas no comportamento Tudo que fuja das atitudes ha-
bituais - dormir mais ou menos do que o normal na hora da soneca,
fazer pirraca ou desentender-se com o amigo. Isso pode ser rela-
tado pessoalmente ou por meio da agenda. Diante de ocorréncias
mais graves, o melhor é marcar uma reunido. Os pais podem ajudar
a esclarecer as causas de possiveis incoOmodos e, ao ser informados,
ficardo atentos caso os fatos se repitam no ambito familiar.

Alimentagdo O carddpio mensal pode ser divulgado em uma
tabela colada no caderno, em recados no mural e no blog institucio-
nal quando houver. Vale falar pessoalmente no horario de entrada
e saida ou por meio de bilhete avulso quando um alimento novo
for introduzido ou quando houver rejeicao a determinado prato. A
familia tem o direito de saber se esta sendo oferecida uma dieta
saudavel ao filho e se ele ja esta usando talheres, servindo-se so-
zinho etc.

Xixi e cocé6 Quando o bebé estd saindo das fraldas, é impor-
tante dar devolutivas constantes sobre os momentos em que ele
demonstrou vontade de ir ao banheiro e do processo de aquisi¢gdao
da autonomia - se foi sozinho ou acompanhado. Assim, os adultos
passam a dar atengdo aos sinais de que o filho estd pronto para a
retirada da fralda. As acGes em casa e na creche podem ser coor-
denadas.

Fonte: https://gestaoescolar.org.br/conteudo/154/comunica-
€ao-com-0s-pais-na-educacao-infantil
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Atendimento aos pais: como reverter conflitos em oportuni-
dades de aproximagao?

Gerenciar conflitos na interagdo com pais e alunos tem sido um
dos grandes desafios enfrentados pelas escolas, em plena “Era da
Informagdo”. Com tantos meios e canais disponiveis e inUmeras in-
formagdes circulando por eles ao mesmo tempo, ndo sdo raras as
contendas envolvendo os colégios e as familias decorrentes, muitas
vezes, de pequenas falhas ou ruidos na comunicagdo. Um simples
erro ao informar o horario de uma atividade extra classe, ou a falta
de clareza para o critério de escolha de bolsistas, por exemplo, pode
ocasionar um desgaste na relagdo de credibilidade que a institui¢do
de ensino constrdi ao longo do tempo com pais e estudantes. Mas,
quais seriam os caminhos para evitar esse tipo de situa¢do? E quan-
do ela acontece, como as escolas podem transformar os embates
com as familias em oportunidades de reafirmar seus valores?

Caminhos

Além da transparéncia nos valores da instituicdo, um alinha-
mento preciso ha comunicagdo, de forma a torné-la assertiva e coe-
rente entre todos os atores sociais envolvidos, também é apontado
por alguns gestores escolares como caminhos eficientes para solu-
¢do de impasses.

Além disso, diminuir os hiatos na comunicagdo também é
apontado pelo diretor como um dos caminhos centrais para se ali-
nhar com as familias. Na interagdo diaria, por exemplo, ele reforga
que é preciso se certificar ndo apenas sobre a relevancia e a quali-
dade dos conteldos enviados aos pais e alunos, mas, sobretudo, se
eles serdo compreendidos e assimilados. Levando em consideragado
o volume de informagdes a que todos tém acesso diariamente, a
dica é investir em canais que possam direciona-los a uma comuni-
cagdo mais fina e objetiva.

Entender as expectativas

Entender as expectativas dos pais é outra etapa fundamental
para haver uma boa comunicagdo com eles. Cumprir com as pro-
messas e desempenhar com honestidade e transparéncia aquilo a
gue se comprometeu, auxilia positivamente neste processo.

A escola é uma empresa que vende sonhos. Precisamos pensar
no que podemos oferecer para essa familia enquanto sonho deles.
Por isso, o entendimento entre familia, escola e aluno precisa ser
muito claro. A escola precisa mostrar que existe hierarquia de valo-
res e ndo de poderes.

Para um cuidado especial na comunicagao préxima e eficiente
gue os colégios precisam ter ndo apenas com os pais, mas também,
com os filhos — tendo em vista que, evidentemente, a forma como
eles enxergam a instituicdo e falam sobre ela, influencia de forma
direta na confianga que seus progenitores ou responsaveis tém na-
quela instituicdo.

E como agir quando o conflito aparece?

Quando a comunicagdo ndo é vista de forma estratégica, é co-
mum que a primeira medida da escola seja fugir ou tentar minimi-
zar o problema ao se deparar com uma situagdo conflituosa com os
pais. Mas ficar na defensiva ndo traz resultados.

Para reverter a situacdo, a estratégia foi preparar a equipe da
coordenagdo com técnicas de media¢do escolar, que orientam, em
um primeiro momento, a ouvir detalhadamente as queixas, antes
de qualquer posicionamento. Sair do centro das decisGes e colocar-
-se no lugar dos pais também é outra poderosa medida que pode
facilitar o reestabelecimento do didlogo.




Adotar uma postura de parceria com as familias € um dos prin-
cipais facilitadores da comunicagdo a longo prazo e evita ruidos
provocados pela falta de clareza sobre as responsabilidades perti-
nentes a cada lado.

Decisao refletida

A proposta de ouvir como principal ferramenta para a interlo-
cucdo com os pais é importante pois s6 a partir dela que é possivel
entender em que ponto a comunicagao se perdeu. O proximo passo
é analisar o que de fato pode ser ajustado, sem afetar os principios
e valores da instituigdo.

Parceria com as familias

As caracteristicas da faixa etdria das criangas atendidas, bem
como as necessidades atuais de construgdo de uma sociedade mais
democrdtica e pluralista apontam para a importancia de uma aten-
¢do especial com a relagdo entre as instituicdes e as familias.

Constata-se em muitas instituicoes que estas relagdes tém sido
conflituosas, baseadas numa concepg¢do equivocada de que as fa-
milias dificultam o processo de socializagdo e de aprendizagem das
criangas. No caso das familias de baixa renda, por serem conside-
radas como portadoras de caréncias de toda ordem. No caso das
familias de maior poder aquisitivo, a critica incide na relacdo afetiva
estabelecida com as criangas. Esta concepgdo traduz um precon-
ceito que gera agbes discriminatdrias, impedindo o didlogo. Muitas
instituicdes que agem em fungdo deste tipo de preconceito tém
procurado implantar programas que visam a instruir as familias, es-
pecialmente as maes, sobre como educar e criar seus filhos dentro
de um padrdo preestabelecido e considerado adequado. Essa acgdo,
em geral moralizadora, tem por base o modelo de familia idealizada
e tem sido responsavel muito mais por um afastamento das duas
instituicdes do que por um trabalho conjunto em prol da educagdo
das criangas.

VisGes mais atualizadas sobre a instituicdo familiar propdem
que se rejeite a ideia de que exista um Unico modelo. Enfoques teo-
ricos mais recentes procuram entender a familia como uma criagdo
humana mutdvel, sujeita a determinagGes culturais e histdricas que
se constitui tanto em espacgo de solidariedade, afeto e seguranca
como em campo de conflitos, lutas e disputa.

A valorizagdo e o conhecimento das caracteristicas étnicas e
culturais dos diferentes grupos sociais que compdem a nossa socie-
dade, e a critica as relagdes sociais discriminatdrias e excludentes
indicam que, novos caminhos devem ser trilhados na relagdao entre
as instituicdes de educagao infantil e as familias.

Respeito aos vdrios tipos de estruturas familiares

Constate-se que as familias independente da classe social a
qual pertencem se organizam das mais diversas maneiras. Além da
familia nuclear que é constituida pelo pai, mae e filhos, proliferam
hoje as familias mono parentais, nas quais apenas a mde ou o pai
esta presente. Existem, ainda, as familias que se reconstituiram por
meio de novos casamentos e possuem filhos advindos dessas rela-
¢Oes. H4, também, as familias extensas, comuns na histdria brasilei-
ra, has quais convivem na mesma casa varias gerages e/ou pessoas
ligadas por parentescos diversos. E possivel ainda encontrar vérias
familias coabitando em uma mesma casa. Enfim, parece nao haver
limites para os arranjos familiares na atualidade.

As criangas tém direito de ser criadas e educadas no seio de
suas familias. O Estatuto da Crianga e do Adolescente reafirma, em
seus termos, que a familia é a primeira instituicdo social responsa-
vel pela efetivagdo dos direitos basicos das criangas. Cabe, portan-
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to, as instituicdes estabelecerem um didlogo aberto com as fami-
lias, considerando-as como parceiras e interlocutoras no processo
educativo infantil.

Acolhimento das diferentes culturas, valores e crengas sobre
educacdo de criangas

A pluralidade cultural, isto é, a diversidade de etnias, crengas,
costumes, valores etc. que caracterizam a populagdo brasileira mar-
ca, também, as instituicdes de educagao infantil.

O trabalho com a diversidade e o convivio com a diferenga pos-
sibilitam a ampliagdo de horizontes tanto para o professor quanto
para a crianga. Isto porque permite a conscientiza¢do de que a reali-
dade de cada um é apenas parte de um universo maior que oferece
multiplas escolhas. Assumir um trabalho de acolhimento as dife-
rentes expressées e manifestagdes das criangas e suas familias sig-
nifica valorizar e respeitar a diversidade, ndo implicando a adesao
incondicional aos valores do outro. Cada familia e suas criangas sdo
portadoras de um vasto repertdrio que se constitui em material rico
e farto para o exercicio do didlogo, aprendizagem com a diferenga, a
nao discriminagdo e as atitudes ndo preconceituosas.

Estas capacidades s3o necessarias para o desenvolvimento de
uma postura ética nas relagdes humanas. Nesse sentido, as instituicées
de educagdo infantil, por intermédio de seus profissionais, devem de-
senvolver a capacidade de ouvir, observar e aprender com as familias.

Acolher as diferentes culturas ndo pode se limitar as comemo-
ragdes festivas, a eventuais apresenta¢des de dangas tipicas ou a
experimentagdo de pratos regionais. Estas iniciativas sdo interes-
santes e desejaveis, mas nao sdo suficientes para lidar com a diver-
sidade de valores e crencas.

Compreender o que acontece com as familias, entender seus
valores ligados a procedimentos disciplinares, a habitos de higie-
ne, a formas de se relacionar com as pessoas etc. pode auxiliar a
construgao conjunta de a¢des. De maneira geral, as institui¢des de
educacdo devem servir de apoio real e efetivo as criangas e suas
familias, respondendo as suas demandas e necessidades. Evitar jul-
gamentos moralistas, pessoais ou vinculados a preconceitos é con-
di¢do para o estabelecimento de uma base para o didlogo.

Estabelecimento de canais de comunicagdo

Existem oportunidades variadas de incluir as familias no proje-
to institucional. Ha experiéncias interessantes de criacdo de conse-
Ihos e associagdes de pais que sdo canais abertos de participa¢do na
gestdo das unidades educacionais.

A comunicagdo mais individualizada entre as familias e as ins-
tituicGes de educagdo infantil deve ocorrer desde o inicio de forma
planejada. Apds os primeiros contatos, a comunicagdo entre as fami-
lias e os professores pode se tornar uma rotina mais informal, mas
bastante ativa. Entrar todos os dias até a sala onde sua crianga esta
trocar algumas palavras com o professor pode ser um fator de tran-
quilidade para muitos pais. Quanto menor a crianga, mais importante
essa troca de informagdes. Este contato direto ndo deve ser substi-
tuido por comunicagGes impessoais, escritas de maneira burocratica.
Oportunidades de encontros periddicos com os pais de um mesmo
grupo por meio de reuniGes, ou mesmo contatos individuais fazem
parte do cotidiano das instituigdes de educagdo infantil.

Em geral a troca de informagdes é diaria com as familias, princi-
palmente quando ha cuidados especiais que a crianga esteja neces-
sitando. Assim, para que o professor ndo fique sobrecarregado pela
necessidade de dar atencdo as familias e criangas ao mesmo tempo,
o planejamento deste momento — em conjunto com os pais e a
ajuda de outros funcionarios — é fundamental para o relaciona-
mento de todos os envolvidos.




E preciso combinar formas de comunicacio para trocas espe-
cificas de informagdes, como uso de medicamentos, que precisam
ser dados em doses precisas, de acordo com receita do médico, ou
eventos ligados a saude e alimentagdo. Isso evita esquecimentos
que podem ser prejudiciais para a saude da crianga e facilita a vida
do professor e da familia.

Com as familias de criancas maiores, a comunicagdo é de na-
tureza diferente. As informacgGes entre as familias e a instituicdo
podem ser mais esporadicas, ocorrendo somente a medida das
necessidades. As reunides para discussdao sobre o andamento dos
trabalhos com as criangas sdao sempre bem-vindas e se constituem
em um direito dos pais.

No entanto, a participagdo das familias ndo deve estar sujeita
a uma Unica possibilidade. As instituicdes de educagdo infantil pre-
cisam pensar em formas mais variadas de participagdo de modo a
atender necessidades e interesses também diversificados.

Os pais, também, devem ter acesso a:

- filosofia e concepgdo de trabalho da instituigdo;

- informacgdes relativas ao quadro de pessoal com as qualifica-
¢Oes e experiéncias;

- informacgdes relativas a estrutura e funcionamento da creche
ou da pré-escola;

- condutas em caso de emergéncia e problemas de saude;

- informages quanto a participagdo das criangas e familias
em eventos especiais.

As orientagdes podem ser modificadas caso haja um trabalho
coletivo envolvendo as familias e o coletivo de profissionais por
meio de consultas e negociagSes permanentes.

As trocas reciprocas e o suporte mutuo devem ser a tonica do
relacionamento. Os profissionais da instituicdo devem partilhar,
com os pais, conhecimentos sobre desenvolvimento infantil e infor-
magoes relevantes sobre as criangas utilizando uma sistematica de
comunicagdes regulares.

Inclusdo do conhecimento familiar no trabalho educativo

E possivel integrar o conhecimento das familias nos projetos e
demais atividades pedagdgicas. Ndo sé as questdes culturais e regio-
nais podem ser inseridas nas programagdes por meio da participagao
de pais e demais familiares, mas também as questGes afetivas e mo-
tivagGes familiares podem fazer parte do cotidiano pedagdgico. Por
exemplo, a histéria da escolha do nome das criangas, as brincadeiras
preferidas dos pais na infancia, as histérias de vida etc. podem tornar-
-se parte integrante de projetos a serem trabalhados com as criangas.

Acolhimento das familias e das criancas na instituicao

A entrada na institui¢do

O ingresso das criangas nas instituicdes pode criar ansiedade
tanto para elas e para seus pais como para os professores. As rea-
¢Oes podem variar muito, tanto em relagdo as manifestagcdes emo-
cionais quanto ao tempo necessario para se efetivar o processo.

Algumas criangas podem apresentar comportamentos diferen-
tes daqueles que normalmente revelam em seu ambiente familiar,
como alteragBes de apetite; retorno as fases anteriores do desen-
volvimento (voltar a urinar ou evacuar na roupa, por exemplo).

Podem, também, adoecer; isolar-se dos demais e criar depen-
déncia de um brinquedo, da chupeta ou de um paninho. As insti-
tuicdes de educagdo infantil devem ter flexibilidade diante dessas
singularidades ajudando os pais e as criangas nestes momentos.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

A entrevista de matricula pode ser usada para apresentar infor-
magoes sobre o atendimento oferecido, os objetivos do trabalho,
a concepgdo de educacgdo adotada. Esta é uma boa oportunidade
também para que se conhega alguns habitos das criangas e para
que o professor estabelega um primeiro contato com as familias.

Quanto mais novo o bebé, maior a ligagdo entre mae e filho.
Assim, ndo é apenas a crianga que passa pela adaptagdo, mas tam-
bém a mae. Dependendo da familia e da crianga, outros membros
como o pai, irmdos, avos poderdo estar envolvidos no processo de
adaptacdo a instituicdo. A maneira como a familia vé a entrada da
crianga na instituicdo de educagdo infantil tem uma influéncia mar-
cante nas reagles e emogdes da crianga durante o processo inicial.
Acolher os pais com suas duvidas, angustias e ansiedades, ofere-
cendo apoio e tranquilidade, contribui para que a crianga também
se sinta menos insegura nos primeiros dias na instituicdo. Reconhe-
cer que os pais sao as pessoas que mais conhecem as criangas e
que entendem muito sobre como cuida-las pode facilitar o relacio-
namento. Antes de tudo, é preciso estabelecer uma relagdo de con-
fianca com as familias, deixando claro que o objetivo é a parceria de
cuidados e educacgdo visando ao bem-estar da crianca.

Quando ha um certo nimero de criangas para ingressar na ins-
tituicdo, pode-se fazer uma reunido com todos os pais novos para
que se conhegam e discutam conjuntamente suas duvidas e preo-
cupagoes.

Os primeiros dias

No primeiro dia da crianga na instituicdo, a atengdo do profes-
sor deve estar voltada para ela de maneira especial. Este dia deve
ser muito bem planejado para que a crianga possa ser bem acolhi-
da. E recomendavel receber poucas criancas por vez para que se
possa atendé-las de forma individualizada. Com os bebés muito pe-
quenos, o principal cuidado sera preparar o seu lugar no ambiente,
0 seu bergo, identificd-lo com o nome, providenciar os alimentos
que ird receber, e principalmente tranquilizar os pais. A permanén-
cia na instituicdo de alguns objetos de transicao, como a chupeta,
a fralda que ele usa para cheirar, um mordedor, ou mesmo o bico
da mamadeira a que ele esta acostumado, ajudara neste processo.
Pode-se mesmo solicitar que a mae ou responsavel pela crianga ve-
nha, alguns dias antes, ajudar a preparar o bergo de seu bebé.

Quando o atendimento é de periodo integral, é recomenddvel
gue se estabeleca um processo gradual de inser¢ao, ampliando o
tempo de permanéncia de maneira que a crianga va se familiarizan-
do aos poucos com o professor, com o espago, com a rotina e com
as outras criangas com as quais ira conviver.

E importante que se solicite, nos primeiros dias, e até quan-
do se fizer necessario, a presenga da mde ou do pai ou de alguém
conhecido da crianga para que ela possa enfrentar o ambiente
estranho junto de alguém com quem se sinta segura. Quando
tiver estabelecido um vinculo afetivo com o professor e com as
outras criangas, é que ela podera enfrentar bem a separagdo,
sendo capaz de se despedir da pessoa querida, com seguranga e
desprendimento.

Este periodo exige muita habilidade, por isso, o professor ne-
cessita de apoio e acompanhamento, especialmente do diretor e
membros da equipe técnica uma vez que ele também esta sofrendo
um processo de adaptagdo. Os professores precisam ter claro qual
¢é 0 papel da méae (ou de quem estiver acompanhando a crianga) em
seus primeiros dias na instituigdo.

Os pais podem encontrar dificuldades de tempo para viver este
processo por ndo poderem se ausentar muitos dias no trabalho.
Neste caso, seria importante que pudessem estar presentes, ao
menos no primeiro dia, e que depois pudessem ser substituidos por
alguém da confianga da crianga.




O choro da crianga, durante o processo de insercdo, parece ser o
fator que mais provoca ansiedade tanto nos pais quanto nos profes-
sores. Mas parece haver, também, uma crenga de que o choro é ine-
vitdvel e que a crianga acabara se acostumando, vencida pelo esgota-
mento fisico ou emocional, parando de chorar. Alguns acreditam que,
se derem muita ateng¢do e as pegarem no colo, as criangas se tornardao
manhosas, deixando-as chorar. Essa experiéncia deve ser evitada. Deve
ser dada uma atencdo especial as criangas, nesses momentos de choro,
pegando no colo ou sugerindo-lhes atividades interessantes.

O professor pode planejar a melhor forma de organizar o am-
biente nestes primeiros dias, levando em consideragdo os gostos e
preferéncias das criangas, repensando a rotina em fungdo de sua
chegada e oferecendo-lhes atividades atrativas. Ambientes organi-
zados com material de pintura, desenho e modelagem, brinquedos
de casinha, baldes, pas, areia e dgua etc., sdo boas estratégias.

As orientagdes acima sdo validas também para os primeiros
dias do ano ou do semestre, quando todas as criangas e funciona-
rios estdo em periodo de adaptacdo.

E necessario um periodo de planejamento da equipe para orga-
nizar a entrada e a rotina das criangas.

Passagem para a escola

Com a saida das criangas, as familias enfrentam novamente
grandes mudancgas. A passagem da educagdo infantil para o ensi-
no fundamental representa um marco significativo para a crianga
podendo criar ansiedades e insegurancas. O professor de educagao
infantil deve considerar esse fato desde o inicio do ano, estando dis-
ponivel e atento para as questdes e atitudes que as criangas possam
manifestar. Tais preocupagGes podem ser aproveitadas para a rea-
lizacdo de projetos que envolvam visitas a escolas de ensino funda-
mental; entrevistas com professores e alunos; programar um dia de
permanéncia em uma classe de primeira série. E interessante fazer
um ritual de despedida, marcando para as criangas este momento
de passagem com um evento significativo. Essas a¢des ajudam a
desenvolver uma disposi¢do positiva frente as futuras mudancas
demonstrando que, apesar das perdas, hd também crescimento.

Acolhimento de familias com necessidades especiais

Algumas familias enfrentam problemas sérios ligados ao alcoo-
lismo, violéncia familiar ou problemas de saude e desnutrigdo que
comprometem sua atuagdo junto as criangas.

Apenas quando a sobrevivéncia fisica e mental esta seriamen-
te comprometida pela conduta familiar, ou quando a crianga sofre
agressdo sexual, é possivel pensar em uma agao mais enérgica para
a interrupgdo imediata do comportamento agressor, admitindo-se,
em casos extremos, o encaminhamento de criangas para institui-
¢Oes especializadas longe do convivio familiar.

No geral, as familias que porventura tiverem dificuldades em
cumprir qualquer uma de suas fungGes para com as criangas deve-
rdo receber toda ajuda possivel das instituicdes de educagdo infan-
til, da comunidade, do poder publico, das institui¢des de apoio para
gue melhorem o desempenho junto as criangas.

3. A CONCEPGCAO DE CRIANCA ENQUANTO SUJEITO
SOCIAL E HISTORICO;

Infancia

Uma grande parte das criancgas, apesar de viverem tdo inseri-
das no mundo dos adultos, ndo sdo tratadas como cidaddos com
direitos. Cabe aos educadores tomarem consciéncia de questdo tdo
importante e redirecionarem suas praticas com o reconhecimento
da crianga como sujeito atuante das praticas sociais.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

A crianca deve aprender a lidar com seus desejos e conhecer
seus limites. Através do excessivo otimismo em rela¢do ao carater
da natureza boa do homem ao nascer é que Rousseau faz severas
criticas a educagao autoritdria, onde o fim da educagao para ele é
a insercdo social, apds a crianga ter recebido uma educagao indivi-
dualizada.

“A pobre crianga que nada sabe, que ndo pode nada, nem nada
conhece, ndo esta a vossa mercé? “(...) Sem duvida ela deve fazer sé
o que deve, porém deve querer sé o que vOs quereis que ela faga.”
(ROUSSEAU, 1995)

Em Rousseau tanto o estudo da infancia, cuja existéncia norma-
tiza e nomeia como a acdo educativa aplicavel, por ele amplamente
desenvolvida no Emilio, podem efetuar-se de acordo com sua natu-
reza.Diz ele: “Cada idade, cada etapa da vida tem sua perfei¢do con-
veniente, a espécie de maturidade que lhe é prépria”. Esta afirmacao,
apesar de integrar um conjunto de maximas que em sua obra inaugu-
ra uma forma prépria de pensar a educagdo da “crianga da natureza”
e pela natureza, ndo significa deixar a crianga a propria sorte, evoluir
espontaneamente. Esta leitura geralmente feita por educadores, des-
considera outros aspectos de sua obra, que mesmo sendo extrema-
mente contraditéria, exalta o papel do educador na condugdo das
criangas, as quais deve orientar em dire¢ao ao que é natural.

Para Rousseau (1995) a infancia e seu desenvolvimento s&o de-
finidos da seguinte forma:

Os primeiros desenvolvimentos da infancia ddo-se quase to-
dos ao mesmo tempo. A crianc¢a aprende a falar, a comer e a andar
aproximadamente ao mesmo tempo. Esta é propriamente a primei-
ra fase de sua vida. Antes, ndo é nada mais do que aquilo que era
no ventre da mae; ndo tem nenhum sentimento, nenhuma ideia;
mal tem sensagGes e nem mesmo percebe a sua prépria existéncia.
(...) Eis a Segunda fase da vida, aquela onde acaba propriamente a
infancia, pois as palavras infans e puer ndo sdo sindnimas. A primei-
ra estd contida na segunda e significa quem nao pode falar, dai em
Valério Maximo encontrarmos puerum infantem. Mas continuo a
me servir dessa palavra segundo o costume de nossa lingua, até a
idade para a qual ela possui outros nomes.

Além de referir-se a crianga e tratar de suas diferengas em re-
lacdo ao adulto, esse pensador descreve o modo como elas eram
tratadas logo ao nascer, principalmente por suas maes, critica que
apresenta no primeiro capitulo de Emilio, onde lemos:

Ao nascer, uma crianga grita; sua primeira infancia passa-se
chorando. Ora sacodem e a mimam para acalma-la, ora a amea-
cam e lhe batem para que fique quieta. Ou Ihe fazemos o que lhe
agrada, ou exigimos dela o que nos agrada, ou nos submetemos as
suas fantasias, ou a submetemos as nossas: ndo ha meio-termo, ela
deve dar ordens ou recebé-las. Assim suas primeiras ideias sdo de
dominio e serviddo. Antes de saber falar ela da ordens, antes de
poder agir ela obedece e, as vezes, castigam-na antes que depois
imputamos a natureza, e apds nos termos esforcado para torna-la
ma, queixamo-nos de vé-la assim. (Rousseau, 1995)

Varios outros pensadores que influenciaram o pensamento pe-
dagdgico e as concepgdes sobre infancia, destacando-se os impor-
tantes trabalhos de Pestalozzi e Froebel. Johann Heinrich Pestalozzi
(1746-1827) preocupava-se principalmente com as criangas pobres,
foi fundador de varias escolas onde recolhia 6rfdos e mendigos. Se-
guiu as ideias de Rousseau, acreditando que o homem nasce ino-
cente e bom, sendo a fungdo da educagdo a humanizagdo e estimu-
lagdo do desenvolvimento espontdneo da crianga. A partir de suas
experiéncias nas escolas populares e suas crengas no pensamento
rousseauniano, criou um método que priorizava a atividade do alu-
no, acreditando que se devia partir de objetos simples as atividades
mais complexas, do conhecido para o desconhecido, do concreto
para o abstrato, do particular para o geral. Para Pestalozzi a educa-
¢do poderia ser relacionada a natureza, segundo ele:
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