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Presentación

El desarrollo de los aprendizajes de niños, niñas y adolescentes de nuestro país se ha visto 
afectado por las consecuencias que generó la emergencia sanitaria debido a la pandemia por 
COVID-19, desde el 2020 hasta la actualidad. Esto ha implicado un retroceso en su proceso de 
enseñanza y aprendizaje, lo que impacta directamente en los resultados de las evaluaciones 
aplicadas y, en consecuencia, en las medidas que el sistema educativo debe implementar 
para reducir esta brecha.

Considerando que el año 2021 las clases se retomaron en forma presencial en todo el país, el 
2022 la Agencia de Calidad de la Educación aplicó, con adecuaciones de acceso necesarias, 
los Cuestionarios de Calidad y Contexto de la Educación a estudiantes en situación de 
discapacidad sensorial de Establecimientos regulares y Especiales de 4.° básico y II medio. En 
el mismo proceso, aplicó las pruebas Simce de 4.° básico de Lenguaje y Comunicación: Lectura 
y Matemática, además, las pruebas de II medio de Lengua y Literatura: Lectura y Matemática. 

Junto con dar cumplimiento progresivo a los objetivos vinculados a la inclusión trazados por 
las políticas educativas, con los resultados de esta evaluación se espera obtener un panorama 
general del desarrollo integral y los aprendizajes que las y los estudiantes en situación de 
discapacidad sensorial han alcanzado para:

- aportar a la reflexión de equipos directivos y docentes de establecimientos regulares 
y especiales, en torno a los procesos educativos de las y los estudiantes en situación de 
discapacidad sensorial, su desarrollo integral, el acceso a los contenidos del currículo nacional 
y las oportunidades de mejora de sus aprendizajes; y además,

- favorecer el diseño de políticas educativas que propendan a la mejora de sus aprendizajes.

Esperamos que esta información sea de utilidad y signifique un aporte a la práctica pedagógica 
y directiva y al desarrollo de comunidades inclusivas.

Un afectuoso saludo,

Gino Cortez Bolados
Secretario Ejecutivo

Agencia de Calidad de la Educación



•  Resultados Nacionales Estudiantes en Situación de Discapacidad Sensorial6

Antecedentes y contexto

Efectos de la pandemia en el sistema educativo

Esta sección fue elaborada por la Agencia de Calidad a partir de la información recabada sobre 
las consecuencias de la pandemia por COVID-19 en los sistemas educativos de todo el mundo, 
y tiene como objetivo comprender la situación de nuestro país en un marco de crisis global 
derivada de la emergencia sanitaria.

Los aspectos considerados se refieren a temas fundamentales de abordar para dar continuidad 
al proceso educativo, y buscan indagar si la educación virtual y las modalidades de adaptación 
para el aprendizaje han sido suficientemente efectivas; si se ha producido un retroceso en 
la adquisición de aprendizajes a nivel nacional; qué ámbitos de este proceso se han visto 
mayormente afectados; en qué situación se encuentra Chile respecto de otros países de la 
región y del mundo; dónde se deben poner los esfuerzos para paliar los efectos negativos de 
la no presencialidad en las aulas, entre otros.

Es necesario comprender que la pandemia implicó cambios notorios en las prácticas personales, 
el modo de abordar los vínculos sociales y ciertos aspectos cotidianos para la población. La 
profundidad de su impacto llega a importantes transformaciones urbanas y crisis económicas 
en diferentes países, lo que ha causado efectos nocivos en el bienestar de las personas y un 
grave daño a la educación en todo mundo. En diversas publicaciones, la UNESCO ha alertado 
especialmente esta situación para los niños, niñas y jóvenes que sufren riesgo de exclusión, como 
quienes viven en zonas remotas, en situación de pobreza, minoría lingüística y discapacidad.

La pandemia sería el “peor golpe sufrido por los sistemas educativos en decenios” (Unesco, 
2021); pues, además de generar grandes pérdidas en cuanto a los objetivos de progreso 
sostenible —sumado esto a la recesión y la crisis económica a nivel mundial—, ha mostrado 
tener un efecto negativo en las capacidades de las personas, así como en la posibilidad del 
desarrollo humano.

Un número sin precedentes de 1400 millones de niñas, niños y jóvenes en 190 países del 
mundo vieron afectadas sus trayectorias de educación formal debido al cierre de las escuelas 
(Human Rights Watch, 2021). Según las estimaciones, el 90 % de quienes se encuentran en 
edad de estudiar sufrieron una interrupción drástica en su educación. Según un estudio del 
Banco Mundial en países de medianos y bajos ingresos, la proporción de estudiantes que no 
pueden comprender un texto simple a los 10 años, ha aumentado de 57 % a 70 % en 2022 
(Banco Mundial, 2022). En América Latina y el Caribe las medidas restrictivas afectaron a cerca 
de 150 millones de estudiantes, cifra que posiciona a esta región como la que tiene la cantidad 
más alta del mundo de semanas de cierre total y parcial de sus escuelas. En algunos de estos 
países la interrupción de la presencialidad se prolongó hasta por dos años académicos (Huepe 
at al., 2022).
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En el Informe de Seguimiento de la Educación en el Mundo 2020: Inclusión y educación, la 
UNESCO plantea que durante la pandemia, alrededor del 40 % de los países con ingresos bajos 
y medio bajos, no pudieron apoyar a sus estudiantes en riesgo de quedar excluidos, entre 
los cuales están aquellos y aquellas con discapacidad. Si bien no hay cifras concluyentes, 
este grupo tiene mayores pérdidas de aprendizajes debido a problemas de accesibilidad a 
los recursos necesarios para el contexto de clases a distancia, y la pérdida de sus ambientes 
de contención. En Chile, por ejemplo, la brecha digital en pandemia se incrementó en este 
grupo de la población: “según el nivel socioeconómico de las familias, el acceso a materiales 
de aprendizaje digitales o a través de internet, así como a sesiones de clases en línea desde 
los hogares, es muy desigual” (Ernica y Torres, 2021).

Sumado a lo anterior, y siendo esta una de las regiones más desiguales del mundo, la transición 
hacia la educación remota implica que las brechas respecto a la obtención de logros educativos 
se incrementarán aún más de lo que ya estaban.

En este contexto, distintos países han abordado el desafío de evaluar aprendizajes cuyos 
resultados permitan diagnosticar y tomar medidas en torno al retroceso de la educación 
en niños, niñas y jóvenes, particularmente en las y los de menor edad. En Reino Unido, por 
ejemplo, el porcentaje combinado de estudiantes que alcanzaron los niveles esperados en 
comprensión lectora, escritura y matemáticas, fue de 59 %, es decir, 6 puntos porcentuales 
menos respecto a los resultados prepandemia (Gob. UK, 2022). Otro ejemplo es Estados Unidos, 
donde se observa una baja en los puntajes de pruebas estandarizadas de matemática y lectura 
en estudiantes de todas las edades. Además,  quienes tienen entre 9 y 10 años muestran una 
baja de 5 puntos en matemática y 3 puntos en lectura, y en el segmento de entre 13 y 14 años, 
la baja en matemática es de 8 puntos y en lectura, de 3 puntos en promedio (NAEP, 2022).

En el ámbito socioemocional, niños, niñas y jóvenes manifestaron un aumento en los síntomas 
asociados al estrés, irritabilidad, tristeza, falta de motivación, agresividad, problemas de sueño 
y angustia (Larraguibel et al., 2020). Cabe señalar que, como lo indica el Estudio Docencia 
durante la crisis sanitaria: la mirada de los docentes, este fenómeno afecta también a las y los 
docentes, que enfrentaron una nueva realidad educativa, adaptando estrategias, innovando 
y usando nuevas plataformas para poder acercar la educación a las y los estudiantes en este 
inédito escenario sanitario y social (Varios autores, 2020). Y por último, la actividad física, que 
ya se veía mermada en años previos, sufrió un fuerte impacto dadas las restricciones sanitarias 
y el cierre de las escuelas.

Dados todos estos antecedentes, sugerimos considerar este particular contexto nacional y 
mundial junto a la situación específica de su comunidad educativa, para llevar a cabo un análisis 
adecuado de los resultados educativos. De esta manera, podrá interpretar los resultados a la 
luz de una realidad compleja que nos ha golpeado como sociedad en ámbitos muy sensibles, 
como la salud mental, el desarrollo de los afectos, la convivencia entre pares, el vínculo con 
la familia y los amigos, la posibilidad de desplazamiento en el espacio público y la realización 
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de actividad física, aspectos que han afectado profundamente a niñas, niños y jóvenes, y que 
les han dificultado llevar a cabo un desarrollo personal y social de acuerdo a sus necesidades.

Tomando en cuenta este particular y complejo contexto, el Sistema de Aseguramiento de la 
Calidad de la Educación está generando estrategias y planes de apoyo para las comunidades 
escolares. En primer lugar, el Plan de Reactivación Educativa 2023 tiene el objetivo de recuperar 
el sistema educativo tras los efectos del cierre prolongado de los establecimientos, siguiendo 
una estructura en tres ejes: Convivencia y salud mental, Fortalecimiento de aprendizajes y 
Asistencia y revinculación, los que buscan impulsar y avanzar en una respuesta integral para la 
recuperación de los aprendizajes y del sistema educativo en su conjunto. Complementariamente, 
el Marco General de Educación Inclusiva propone promover una institucionalización, fortalecer 
las capacidades en las comunidades educativas que releven la valoración y resguardo de la 
diversidad. Asimismo, la Circular N.° 707  sobre la no discriminación e igualdad en el trato en 
contextos educativos, emitida por la Superintendencia de Educación junto al Ministerio de 
Educación, plantea que las comunidades generen espacios protegidos e inclusivos para las y 
los estudiantes, independiente de su condición, motivando con ello las trayectorias educativas. 

La inclusión de estudiantes en situación de 
discapacidad sensorial en las evaluaciones Simce 

La participación de estudiantes en situación de discapacidad sensorial se inició el año 2009 
con la aplicación de pruebas con acomodaciones a las y los alumnos de 4.° básico de las 
regiones de Valparaíso y Metropolitana. A partir del año 2013 esta evaluación se incorporó 
dentro de las políticas nacionales de inclusión, integrando paulatinamente a estudiantes de 
distintos grados.

Junto a esto se incorporó la evaluación de aspectos del desarrollo personal y social, a través de 
los Cuestionarios de Calidad y Contexto de la Educación que responden estudiantes, padres 
y apoderados(as), así como docentes.

La incorporación a los procesos evaluativos está basada en las demandas legislativas referidas 
a la igualdad de oportunidades e inclusión social de las personas con discapacidad:

• Ley N.° 20370 (2009). Ley General de Educación.

• Ley N.° 20422 (2010). Igualdad de Oportunidades e Inclusión Social de Personas con 
Discapacidad.

• Decreto N.° 83/2015 Aprueba criterios y orientaciones de adecuación curricular para estudiantes 
con necesidades educativas especiales de educación parvularia y educación básica.
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Estudiantes evaluados(as)

Las y los estudiantes en situación de discapacidad sensorial que rindieron las pruebas Simce 
y los Cuestionarios de Calidad y Contexto de la Educación del año 2022 presentan tres tipos 
de discapacidad, las que se encuentran definidas en el Decreto Supremo N.° 170 de 2010 del 
Ministerio de Educación:

Establecimientos participantes en 2022

Discapacidad auditiva

Corresponde a la alteración de la sensopercepción auditiva en diversos grados, que 
se caracteriza por presentar limitaciones cuantitativas y cualitativas de la recepción, 
integración y manejo de la información auditiva, fundamental para el desarrollo y la 
adaptación. Se considera en esta categoría a quienes tienen una pérdida auditiva 
igual o superior a 40 decibeles.

Discapacidad visual parcial o baja visión

Consiste en una disminución de la visión que se presenta de diferentes modos. 
Aun cuando la realización de acciones que implican el uso de la percepción visual 
se ve perjudicada por este motivo, es posible ejecutarlas mediante la utilización de 
ayudas ópticas.

Discapacidad visual total o ceguera

Se presenta cuando la visión del (de la) estudiante no es funcional para la vida 
cotidiana, considerando siempre la visión del mejor ojo y con la mejor corrección, 
por tanto, su desempeño se basa en el uso del resto de los sentidos.

4.° básico II medio

Establecimientos evaluados
230 Establecimientos 
regulares
8 Escuelas Especiales

173 Establecimientos 
regulares
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Características de los cuestionarios y pruebas 2022

¿Qué y cómo se evalúa?

Cuestionarios de Calidad y Contexto de la 
Educación Pruebas Simce

Este cuestionario busca obtener información 
sobre la percepción que manifiestan las y los 
estudiantes, en relación a diversos aspectos de 
su desarrollo integral, considerando también el 
aprendizaje académico, el desarrollo personal 
y social y su bienestar.

En 2022 se aplicaron estos cuestionarios con el 
fin de recabar información acerca de los factores 
sociales, familiares y escolares que influyen en 
los resultados de aprendizaje.

Las Pruebas Simce Lenguaje y Comunicación: 
Lectura y Matemática 4.° básico 2022 evalúan 
los Objetivos de Aprendizaje (OA) de las Bases 
Curriculares de Educación Básica (Decreto 
N.° 439, 2012).

Las pruebas Simce Lengua y Literatura y 
Matemática II medio 2022 evalúan los (OA) 
y Bases Curriculares de 7.° básico a II medio 
(Decreto N.° 369, 2015).

El Cuestionario para Estudiantes fue elaborado 
considerando preguntas específicas que indagan 
en la percepción de las y los estudiantes en 
situación de discapacidad sensorial en relación 
a aspectos individuales y familiares, además 
de características del equipo docente de los 
Establecimientos regulares y Escuelas Especiales  
a las que asisten.

Las pruebas para estudiantes en situación de 
discapacidad sensorial fueron elaboradas a 
partir de una selección de preguntas y textos 
accesibles presentes en la prueba Simce regular1.

Los cuestionarios incluyeron preguntas de 
selección múltiple en las que deben seleccionar 
una o más opciones que representen su 
percepción ante determinados enunciados.

Las pruebas incluyeron preguntas de selección 
múltiple y de desarrollo.

Las pruebas y cuestionarios integraron acomodaciones para cada tipo de discapacidad sensorial, 
de modo que las y los estudiantes puedan rendirlos de manera autónoma.

Además, este año y por primera vez, las y los estudiantes en situación de discapacidad visual 
total pudieron rendir los instrumentos en formato digital, ya que se presentaron con un sistema 
que incluía un sintetizador de texto a voz.

Para conocer las acomodaciones utilizadas, consulte el Anexo 1 de este documento.

1 En este informe se denominará pruebas Simce regular a aquellas que responden las y los estudiantes que no se 
encuentran en situación de discapacidad sensorial diagnosticada.
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Resultados que se entregan en este informe

En la sección Aspectos de desarrollo integral se presenta un análisis de las respuestas de los y 
las estudiantes de 4.° básico y II medio en situación de discapacidad auditiva y visual parcial al 
Cuestionario de Calidad y Contexto de la Educación. Este análisis considera la descripción de 
aspectos que son relevantes para el desarrollo integral, junto a  algunos ejemplos de respuestas. 

Al analizar los resultados, tome en cuenta que estos son ejemplos de respuestas para conocer 
percepciones concretas que manifiestan las y los estudiantes. Dado que estos son solo 
ejemplos, no es recomendable focalizar las acciones de mejora únicamente en los aspectos 
del desarrollo integral que se describen.

En las secciones Resultados en pruebas Simce aparecen los resultados en cada prueba, 
considerando el porcentaje promedio de respuestas correctas. 

Para cada grupo de estudiantes se presentan los siguientes resultados: Porcentaje promedio de 
respuestas correctas, porcentaje promedio de respuestas correctas según tipo de establecimiento 
(solo para 4.° básico) y porcentaje promedio de respuestas correctas según sexo.

ATENCIÓN

El proceso no reporta resultados por establecimiento, debido a que en la mayoría de los casos, la cantidad 
de estudiantes en situación de discapacidad sensorial es pequeña, lo que puede llevar a individualizar los 
resultados. Según la Ley General de Educación N.° 20370, ese tipo de información no está permitida en 
un documento público.
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¿Para qué se pueden utilizar estos resultados?

Junto con dar cumplimiento progresivo a los objetivos trazados por las políticas educativas vinculados 
a la inclusión, con los resultados de esta prueba se espera:

- favorecer el diseño de políticas educativas que propendan a la mejora del desarrollo integral de las 
y los estudiantes en situación de discapacidad; y

- propiciar en docentes y directivos la reflexión en torno a las oportunidades de desarrollo integral, 
los logros de aprendizaje, los procesos educativos y el acceso a los contenidos del currículo nacional 
de las y los estudiantes en situación de discapacidad.

Aspectos de desarrollo integral
Como parte del proceso Simce 2022, las y los estudiantes de 4.° básico y II medio en situación 
de discapacidad sensorial respondieron el  Cuestionario de Calidad y Contexto de la Educación, 
que se aplicó junto a las pruebas a nivel nacional.

Este cuestionario busca obtener información sobre la percepción que manifiestan niños, niñas 
y jóvenes en relación a diversos aspectos de su desarrollo integral, considerando el aprendizaje 
académico, el desarrollo personal y social y su bienestar.

A partir de las respuestas de este grupo de estudiantes en el cuestionario aplicado en 2022, 
la Agencia de Calidad de la Educación ha realizado un análisis a nivel nacional de las variables 
o aspectos de desarrollo integral más relevantes o llamativos. A partir de este análisis se 
destacan los siguientes aspectos:

         Autopercepción y motivación académica

         Motivación al aprendizaje de parte de las y los docentes

         Clima de convivencia escolar

         Sentido de pertenencia

         Instancias de participación del (de la) estudiante

En las páginas siguientes se presenta una descripción de cada aspecto de desarrollo integral, 
ejemplos de respuestas favorables en el cuestionario y algunas conclusiones que emanan de 
esos ejemplos.
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Si bien es cierto este análisis considera resultados a nivel nacional y no a nivel de centro educativo, 
será beneficioso que en las diversas comunidades educativas utilicen esta información para 
reflexionar en torno a preguntas como las que se presentan a continuación:

1. De los análisis realizados en el reporte, ¿qué resultado(s) llama(n) la atención? ¿Por qué?

2. ¿Qué aspectos de desarrollo personal y social se desarrollan de mejor manera en mi 
comunidad educativa?

3. ¿Cuál o cuáles son prioritarios en mi comunidad educativa?

4. ¿Con qué otros datos contamos en mi comunidad educativa para realizar un análisis de los 
aspectos de desarrollo personal y social?

Autopercepción y motivación académica

La autopercepción se comprende como la imagen que las personas forman de sí mismas 
(Martínez C., 2014), y entre sus dimensiones se encuentra el autoconcepto académico, que 
consiste en la percepción que tiene el o la estudiante sobre su capacidad en la escuela (Palomo 
del Blanco, 2014).

La motivación académica resulta de las acciones llevadas a cabo para conseguir un fin 
(Manassero & Vázquez, 2000), es un impulso que permite a las personas llevar una serie de 
actividades propuestas (Brambilla, 2021). De este modo, un mejor autoconcepto académico 
se relaciona con una mayor motivación, puesto que una mejor imagen de sí mismo(a) conlleva 
una mayor búsqueda de resultados (Manassero & Vázquez, 2000).

La motivación se ve afectada por distintos factores tanto individuales como de contexto 
escolar, familiar y social.

Entre los factores individuales, existen elementos fisiológicos que afectan tanto la motivación 
como el rendimiento y la manera en que la persona se percibe a sí misma, entre ellos encontrarse 
en situación de discapacidad auditiva (DA) o de visión (DVP) (López, Villatoro, Medina-Mora, & 
Juárez, 1996). La literatura señala que las personas con discapacidad visual presentan mayores 
dificultades para generar un autoconcepto, ello se debe a la dificultad que presentan para 
hacer una imagen mental de sí mismos(as) en términos físicos (Martínez C., 2014).

Lo anterior conlleva que quienes se encuentran en situación de discapacidad tanto auditiva 
como de visión, tienden a valoraciones extremas de sí mismas, tanto positivas como negativas, 
además de tener en promedio un autoconcepto más negativo (Martínez C., 2014).
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Estudiantes de 4.° básico en situación de discapacidad auditiva (DA)

• El 43 % señala que le aburre hacer tareas.

• El 72 % manifiesta acuerdo con la afirmación: “Me gusta estudiar”.

• El 89 % declara esforzarse por ser un buen o buena estudiante.

• El 90 % está de acuerdo con la afirmación “Me esfuerzo para que me vaya bien
en todas las asignaturas”.

Estudiantes de 4.° básico en situación de discapacidad visual parcial 
(DVP)

• El 34 % señala que le aburre hacer tareas.

• El 76 % señala que le gusta estudiar.

• El 94 % manifiesta acuerdo con la frase “Me esfuerzo por ser un buen estudiante”.

• El 87 % manifiesta acuerdo con la frase “Me esfuerzo para que me vaya bien en todas las 
asignaturas”.

Estudiantes de II medio en situación de discapacidad visual parcial 
(DVP)

• El 31 % indica que le es difícil entender lo que le enseñan en clases.

• Un 92 % indica que puede hacer bien las tareas y trabajos difíciles.

• El 85 % indica que las cosas que hace en el colegio le resultan bien.

• El 92 % indica que sabe que puede sacarse buenas notas.

Motivación al aprendizaje de parte de los y las docentes

Los incentivos y motivación que puedan transmitir los docentes al grupo de estudiantes 
se relacionan directamente con la motivación que estos(as) estudiantes desarrollen por el 
aprendizaje. Los incentivos no necesariamente deben ser materiales, pueden consistir en 
reconocimiento verbal, permitir la participación en determinadas actividades, entre otros.

Dichas estrategias motivacionales les permiten a los y las estudiantes crear hábitos de estudio, 
mejorar el rendimiento académico e implicarse en lo que hacen (Martínez S., 2013).



15Agencia de Calidad de la Educación  •

Estudiantes de 4.° básico con discapacidad auditiva (DA)

• El 80 % indica que sus profesores y profesoras los animan a estudiar y esforzarse.

• El 84 % indica que sus profesores y profesoras le dicen que es un buen o buena estudiante.

• El 87 % está de acuerdo o muy de acuerdo con que sus profesores(as) le dicen que es capaz 
de aprender.

Estudiantes de 4.° básico con discapacidad visual parcial (DVP)

• El 87 % indica que sus profesores y profesoras los animan a estudiar y esforzarse.

• El 84 % indica que sus profesores y profesoras le dicen que es un buen o buena estudiante.

• El 90 % está de acuerdo o muy de acuerdo con que sus profesores(as) le dicen que es capaz 

de aprender.

Clima de convivencia escolar

La convivencia escolar se comprende como las relaciones que se desarrollan al interior de la 
comunidad escolar. Una buena convivencia se asocia a múltiples dimensiones del desarrollo 
de los y las estudiantes.

Según Sandoval (2014, p. 161), “una convivencia escolar sana, armónica, sin violencia, incide 
directamente en la calidad de vida de todos los miembros de la comunidad educativa, en los 
resultados de los aprendizajes, en la gestión del conocimiento y en el mejoramiento de la 

Algunas reflexiones

Al contrastar a estudiantes sin discapacidad sensorial con estudiantes en situación de discapacidad 
auditiva o de visión parcial, se puede observar resultados semejantes en lo que a autoconcepto y 
motivación académica refiere.

A pesar de que muchos de los y las estudiantes de 4.° básico coinciden en manifestar que les 
aburre hacer tareas, se puede observar que tienen una disposición positiva al aprendizaje y un buen 
autoconcepto académico.

En general, entre los y las estudiantes de II medio con DPV existe un buen autoconcepto académico.
Así, es posible observar que, contrario a lo que indica en la literatura, los y las estudiantes de 4.° 
básico con DA y DVP y II medio con DVP, presentan un buen autoconcepto académico y una alta 
motivación. Ello da cuenta de que la imagen académica que los y las estudiantes tienen de sí mismos 
en general es positiva.
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calidad de la educación”. En la misma línea, se ha demostrado que la integración de personas 
que presentan alguna discapacidad en el espacio escolar, se relaciona positivamente con 
la convivencia, generando un mayor clima de respeto, no solo hacia quienes presentan la 
discapacidad, sino también entre los mismos compañeros y compañeras (Farías & Viera, 2020).

Estudiantes de 4.° básico con discapacidad auditiva (DA)

• El 66 % señala que sus compañeros y compañeras de curso respetan las normas de la sala.

• El 30 % percibe discriminación de parte de sus compañeros(as), ya que declara que durante 
este año, no ha querido asistir a clases porque otros(as) estudiantes lo(a) han molestado.

• El 20 % declara haberse sentido rechazado o rechazada por presentar discapacidad.

• El 48 % manifiesta acuerdo con la frase: “Tengo miedo que mis compañeros(as) de curso se 
burlen de mí”.

Estudiantes de 4.° básico con discapacidad visual parcial (DVP)

• El 49 % declara que los y las estudiantes de su curso respetan las normas de la sala.

• El 13 % presenta acuerdo respecto de la pregunta “Durante este año, no he querido venir a 
clases porque otros estudiantes me han molestado”.

• El 21 % declara haberse sentido rechazado o rechazada por presentar discapacidad.

• El 47 % de las y los estudiantes manifiestan acuerdo con la frase: “Tengo miedo que mis 
compañeros(as) de curso se burlen de mí”.

Estudiantes de II medio en situación de discapacidad visual parcial 
(DVP)

• El 85 % indica que en su colegio las personas se tratan con respeto y que las y los estudiantes 
de su curso se respetan mutuamente.

• El 8 % manifestó que en el transcurso del año no quiso ir a clases porque otros(as) estudiantes 
le molestaron.

• El 15 % indica que se ha sentido rechazado(a) por tener problemas visuales.

Algunas reflexiones

Se puede observar que existe una preocupación de parte de los y las docentes por generar 
motivación entre los y las estudiantes por el aprendizaje, incentivándolos principalmente a través 
del reconocimiento verbal, lo que podría relacionarse con otros elementos como el rendimiento y 
la participación en clases.
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Sentido de pertenencia

El sentido de pertenencia consiste en el apego que se posee hacia una institución o entidad 
con que la persona se siente identificada, ya sea por los valores que esta posee o por lo que 
representa (Brambilla, 2021); en particular, en el ámbito escolar refiere a la red de afectos que 
genera el o la estudiante al interior del establecimiento con quienes pertenecen a la institución, 
ya sea estudiantes, profesores(as), personal administrativo, entre otros (Quaresma & Zamorano, 
2016), además del sentimiento de ser parte del establecimiento y sus valores.

El establecimiento tiene un rol activo en la construcción del sentido de pertenencia, fomentando 
valores e identidad institucional, de la que los y las estudiantes se sienten parte (Espino, 2017), 
tales como la responsabilidad, el compañerismo, entre otros.

El fomento de la inclusión de las personas en situación de discapacidad en los distintos espacios 
educativos y en particular en los Establecimientos regulares como Escuelas Especiales, no 
asegura la generación o existencia del sentido de pertenencia o retención entre tales estudiantes 
(Guerrero, 2019). Es por esto que la gestión de los establecimientos es clave para generar un 
espacio inclusivo, que represente a todos y todas quienes lo conforman.

Algunas reflexiones

A pesar de que los y las estudiantes de 4.° básico con DA perciben respeto por las normas de la 
sala por parte de sus compañeros(as), también reportan situaciones de discriminación, mal trato y 
reticencia a asistir a clases por estos motivos, además de manifestar temor a la burla de parte de sus 
compañeros(as) y sensación de rechazo.

Se puede observar que entre los y las estudiantes de 4.° básico con DA y DVP se percibe un clima de 
convivencia con aspectos desafiantes para las comunidades educativas. Los y las estudiantes de II 
medio con DVP reportan un clima de convivencia más positivo, sin embargo, es recomendable que 
las comunidades reflexionen e indaguen en este aspecto de manera más focalizada para tener un 
panorama más acabado.
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Estudiantes de 4.° básico con discapacidad auditiva (DA)

• El 83 % de los y las estudiantes señala que le gusta mucho su colegio.

Estudiantes de 4.° básico con discapacidad visual parcial (DVP)

• El 91 % de los y las estudiantes señala que le gusta mucho su colegio.

Estudiantes de II medio en situación de discapacidad visual parcial 
(DVP)

• El 92 % indica que se siente orgulloso de su colegio y que habla bien de su colegio con otras 
personas.

Algunas reflexiones

Se puede observar tanto en 4.° básico como en II medio, que los y las estudiantes con DVP sienten 
orgullo y les gusta su colegio, lo que acorde a la literatura da cuenta de que se sienten parte del 
establecimiento al que pertenecen, además de que han generado una red de afectos al interior del 
mismo. Este sentido de pertenencia también se ve presente entre los y las estudiantes de 4.° básico 
con DA.
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Algunas reflexiones

Se observa que las y los estudiantes de 4.° básico en situación de DA y DVP manifiestan participación 
e involucramiento cuando se sienten escuchados(as) por sus profesoras y profesores y cuando 
conversan los problemas en el curso.

Instancias de participación del (de la) estudiante

Las instancias de participación permiten a niños, niñas y jóvenes ser parte de dinámicas 
sociales y culturales del establecimiento, integrándose en actividades cotidianas que generan 
oportunidades de aprendizaje (Carvajal & Cruz, 2014).

En el caso de estudiantes en situación de DA y DVP, la importancia se acentúa más, puesto 
que les permite el desarrollo de identidad, competencias y relaciones que están orientadas 
a su bienestar e integración (Galarce & Pérez-Salas, 2020); a pesar de lo anterior, en muchas 
ocasiones una persona en situación de discapacidad está excluida de participar a causa de 
los prejuicios existentes sobre ellas.

Las barreras de participación se deben no solo a la dificultad que poseen para comunicarse 
con su entorno y/o acceder a la información, sino que también al apoyo que requieren de 
parte de su contexto social para satisfacer dichas necesidades de acceso que sus pares sin 
discapacidad no requieren (Galarce & Pérez-Salas, 2020); en el caso de las mujeres en situación 
de discapacidad, esa barrera aumenta al encontrarse en una doble situación de exclusión por 
su género.

Estudiantes de 4.° básico con discapacidad auditiva (DA)

• El 80 % piensa que su opinión es tomada en cuenta por sus profesores y profesoras.

• El 71 % indica que en su curso conversan para solucionar los problemas.

Estudiantes de 4.° básico con discapacidad visual parcial (DVP)

• El 87 % piensa que su opinión es tomada en cuenta por sus profesores y profesoras.

• El 82 % considera que en su curso conversan para solucionar los problemas.
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Resultados en pruebas Simce 4.° básico 
A continuación se presentan los resultados en las pruebas Simce 4.° básico 2022 de Lenguaje 
y Comunicación: Lectura y Matemática de las y los estudiantes en situación de discapacidad 
sensorial. A cada gráfico le acompaña una descripción de los resultados en términos del 
porcentaje promedio de respuestas correctas (RC).

Resultados de estudiantes en situación 
de discapacidad auditiva (DA)

Lenguaje y Comunicación: Lectura

Resultados generales

En el gráfico 1 se presenta el porcentaje promedio de RC de estudiantes en situación de DA en 
la prueba de Lectura. El objetivo es dar a conocer el logro general de este grupo de estudiantes 
en dicha prueba. Además, se presenta el porcentaje promedio de respuestas correctas de 
estudiantes sin discapacidad.

Gráfico 1. Porcentaje promedio de RC en Lectura, 4.° básico 2022
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En el gráfico 1 se muestra que las y los estudiantes de 4.° básico del país que se encuentran 
en situación de DA, responden correctamente en promedio el 40 % de las preguntas de la 
prueba de Lectura. Por su parte, aquellos(as) sin discapacidad alcanzan en promedio el 60 % 
de respuestas correctas en las preguntas de esta prueba.

Resultados según tipo de establecimiento

En el gráfico 2 aparece el porcentaje promedio de RC de estudiantes en situación de DA 
que asisten a Escuelas Especiales y el de estudiantes en situación de DA que asisten a 
Establecimientos regulares.

En el gráfico 2 se muestra que las y los estudiantes de 4.° básico del país que se encuentran 
en situación de DA y asisten a Escuelas Especiales, en promedio responden correctamente 
el 28 % de las preguntas de la prueba de Lectura. Por su parte, aquellos(as) que asisten a 
Establecimientos regulares, en promedio responden correctamente el 43 % de las preguntas de 
esta prueba. Esta diferencia entre los dos grupos es estadísticamente significativa, por lo que 
es posible concluir  que las y los estudiantes en situación de DA que asisten a Establecimientos 
regulares, obtienen mejores resultados de aprendizaje en esta prueba.

Gráfico 2. Porcentaje promedio de RC según tipo de establecimiento 
en Lectura, 4.° básico 2022

Nota: En la comparación entre Escuelas Especiales y Establecimientos regulares el símbolo (+) indica que 
la diferencia a favor es estadísticamente significativa.
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Resultados según sexo

En el gráfico 3 se presentan los resultados de estudiantes hombres y mujeres de 4.° básico 
del país que se encuentran en situación de DA. El objetivo es que se identifiquen las brechas 
educativas entre mujeres y hombres, se indaguen las causas y se evalúen estrategias para 
que ambos grupos tengan las mismas oportunidades para progresar en sus aprendizajes.

En el gráfico 3 se muestra que las estudiantes mujeres de 4.° básico del país que se encuentran 
en situación de DA, responden correctamente en promedio el 46 % de las preguntas de Lectura. 
Como el símbolo (+) lo indica, este resultado es significativamente más alto que el resultado 
de los estudiantes hombres en la misma situación, quienes responden correctamente en 
promedio el 36 % de las preguntas de esta prueba.

Se espera que en las comunidades educativas se reflexione sobre posibles brechas educativas 
entre mujeres y hombres, y en el caso de que las hubiera, se indague en sus respectivas causas. 
Para ello, es necesario alejarse de los estereotipos de género, que llevan a conclusiones erradas.

Gráfico 3. Porcentaje promedio de RC según sexo en Lectura, 4.° básico 2022

Nota: En la comparación entre mujeres y hombres el símbolo (+) indica que la diferencia a favor es 
estadísticamente significativa.
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Matemática

Resultados generales

En el gráfico 4 se presenta el porcentaje promedio de RC de estudiantes en situación de DA 
en la prueba de Matemática. El objetivo es dar a conocer el logro general de este grupo de 
estudiantes en dicha prueba. Además, se presenta el porcentaje promedio de respuestas 
correctas de estudiantes sin discapacidad.

En el gráfico 4 se muestra que las y los estudiantes de 4.° básico del país que se encuentran 
en situación de DA, responden correctamente en promedio el 37 % de las preguntas de la 
prueba de Matemática. Por su parte, el grupo de estudiantes sin discapacidad responde 
correctamente en promedio el 57 % de las preguntas de esta prueba.

Gráfico 4. Porcentaje promedio de RC en Matemática, 4.° básico 2022
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Resultados según tipo de establecimiento

En el gráfico 5 se presenta el porcentaje promedio de RC de estudiantes en situación de 
DA que asisten a Escuelas Especiales y el de estudiantes en situación de DA que asisten a 
Establecimientos regulares.

En el gráfico 5 se muestra que las y los estudiantes de 4.° básico del país que se encuentran 
en situación de DA y asisten a Escuelas Especiales, responden correctamente en promedio 
el 30 % de las preguntas de la prueba de Matemática. Por su parte, aquellos(as) que asisten a 
Establecimientos regulares alcanzan en promedio el 38 % de respuestas correctas.

Gráfico 5. Porcentaje promedio de RC según tipo de establecimiento 
en Matemática, 4.° básico 2022
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Resultados según sexo

En el gráfico 6 se presentan los resultados de estudiantes hombres y mujeres de 4.° básico 
del país que se encuentran en situación de DA. El objetivo es que se identifiquen posibles 
brechas educativas entre mujeres y hombres, se indaguen las causas y se evalúen estrategias 
para que ambos grupos tengan las mismas oportunidades para progresar en sus aprendizajes.

En el gráfico 6 se muestra que las estudiantes mujeres de 4.° básico del país que se encuentran 
en situación de DA, responden correctamente en promedio el 37 % de las preguntas de 
Matemática.  Los estudiantes hombres en la misma situación, responden correctamente en 
promedio el 38 % de las preguntas de esta prueba.

Se espera que en las comunidades educativas se reflexione sobre posibles brechas educativas 
entre mujeres y hombres, y en el caso de que las hubiera, se indague en sus respectivas causas. 
Para ello, es necesario alejarse de los estereotipos de género, que llevan a conclusiones erradas.

Gráfico 6. Porcentaje promedio de RC según sexo en Matemática, 4.° básico 2022
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Resultados de estudiantes en situación 
de discapacidad visual parcial (DVP)

A continuación se presentan los resultados en las pruebas Simce 4.° básico 2022 de Lenguaje 
y Comunicación: Lectura y Matemática de las y los estudiantes en situación de discapacidad 
visual parcial (DVP). A cada gráfico le acompaña una descripción de los resultados en términos 
del porcentaje promedio de respuestas correctas (RC).

Lenguaje y Comunicación: Lectura

Resultados generales

En el gráfico 7 se presenta el porcentaje promedio de RC de estudiantes en situación de 
DVP en la prueba de Lectura. El objetivo es dar a conocer el logro general de este grupo de 
estudiantes en dicha prueba. Además, se presenta el porcentaje promedio de respuestas 
correctas de estudiantes sin discapacidad.

En el gráfico 7 se muestra que las y los estudiantes de 4.° básico del país que se encuentran 
en situación de DVP, responden correctamente en porcentaje el 54 % de las preguntas de la 
prueba de Lectura. Por su parte, aquellos(as) sin discapacidad alcanzan en promedio el 60 % 
de respuestas correctas.

Gráfico 7. Porcentaje promedio de RC en Lectura, 4.° básico 2022
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Resultados según tipo de establecimiento

En el gráfico 8 aparece el porcentaje promedio de respuesta correctas de estudiantes en 
situación de DVP que asisten a Escuelas Especiales y el de estudiantes en situación de DVP 
que asisten a Establecimientos regulares.

En el gráfico 8 se muestra que las y los estudiantes de 4.° básico del país que se encuentran 
en situación de DVP y asisten a Escuelas Especiales, responden correctamente en promedio el 30 % 
de las preguntas de la prueba de Lectura. Por su parte, aquellos(as) estudiantes en situación 
de discapacidad que pertenecen a Establecimientos regulares, responden correctamente en 
promedio el 55 % de respuestas correctas en las preguntas de esta prueba.

Gráfico 8. Porcentaje promedio de RC según tipo de establecimiento 
en Lectura, 4.° básico 2022
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Resultados según sexo

En el gráfico 9 se presenta los resultados estudiantes hombres y mujeres de 4.° básico del 
país que se encuentran en situación de DVP. El objetivo es que se identifiquen posibles 
brechas educativas entre mujeres y hombres, y en el caso de que las hubiera, indagar en las 
respectivas causas.

En el gráfico 9 se muestra que las estudiantes mujeres de  4.° básico del país que se encuentran 
en situación de DVP responden correctamente en promedio el 58 % de las preguntas de la 
prueba Lectura. Por su parte, los estudiantes hombres en la misma situación, responden 
correctamente en promedio el 52 % de las preguntas de esta prueba.

Esta diferencia en los resultados de estudiantes hombres y mujeres no es estadísticamente 
significativa, no obstante, se espera que en las comunidades educativas se reflexione sobre 
posibles brechas educativas entre mujeres y hombres, y en el caso de que las hubiera, se 
indague en sus respectivas causas. Para ello, es necesario alejarse de los estereotipos de 
género, que llevan a conclusiones erradas.

Gráfico 9. Porcentaje promedio de RC según sexo en Lectura, 
4.° básico 2022
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Matemática

Resultados generales

En el gráfico 10 se presenta el porcentaje promedio de RC de estudiantes en situación de DVP 
en la prueba de Matemática. El objetivo es dar a conocer el logro general de este grupo de 
estudiantes en dicha prueba. Además, se presenta el porcentaje de respuestas correctas de 
estudiantes sin discapacidad.

En el gráfico 10 se muestra que las y los estudiantes de 4.° básico del país que se encuentran 
en situación de DVP, responden correctamente en promedio el 53 % de las preguntas de 
Matemática. Por su parte, aquellos(as) sin discapacidad alcanzan en promedio el 57 % de 
respuestas correctas en las preguntas de esta prueba.

Gráfico 10. Porcentaje promedio de RC en Matemática, 4.° básico 2022
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Resultados según tipo de establecimiento

En el gráfico 11 se muestra el porcentaje promedio de respuestas correctas de estudiantes en 
situación de DVP que asisten a Escuelas Especiales y el de estudiantes en situación de DVP 
que asisten a Establecimientos regulares. El objetivo es propiciar la reflexión sobre los logros 
de aprendizaje de estos grupos de estudiantes.

En el gráfico 11 se muestra que las y los estudiantes de 4.° básico del país que se encuentran 
en situación de DVP y asisten a Escuelas Especiales responden correctamente en promedio 
el 28 % de las preguntas de Matemática. Por su parte, aquellos(as) estudiantes que asisten 
a Establecimientos regulares, obtienen en promedio el 54 % de respuestas correctas en las 
preguntas de esta prueba.

Gráfico 11. Porcentaje promedio de RC según tipo de establecimiento 
en Matemática, 4.° básico 2022
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Resultados según sexo

En el gráfico 12 se presentan los resultados de estudiantes hombres y mujeres de 4.° básico 
del país que se encuentran en situación de DVP. El objetivo es que se identifiquen posibles 
brechas educativas entre mujeres y hombres, y en el caso de que las hubiera, indagar en las  
respectivas causas de esas diferencias y evaluar estrategias para que ambos grupos tengan 
las mismas oportunidades de progresar en sus aprendizajes.

En el gráfico 12 se muestra que las estudiantes mujeres de 4.° básico del país que se encuentran 
en situación de DVP, responden correctamente en promedio el 50 % de las preguntas 
de Matemática. Por su parte, los estudiantes hombres en la misma situación, responden 
correctamente en promedio el 57 % de las preguntas de esta prueba. 

Esta diferencia en los resultados de estudiantes hombres y mujeres no es estadísticamente 
significativa, no obstante, se recomienda que los análisis a realizarse contribuyan a tomar 
decisiones que erradiquen estas diferencias y promuevan el aprendizaje en igualdad de 
condiciones. Para ello, es necesario alejarse de los estereotipos de género, que llevan a 
conclusiones erradas.

Gráfico 12. Porcentaje promedio de RC según sexo en Matemática, 
4.° básico 2022
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Resultados de estudiantes en situación 
de discapacidad visual total (DVT)

A continuación se presentan los resultados en las pruebas Simce 4.° básico 2022 de Lenguaje 
y Comunicación: Lectura y Matemática de las y los estudiantes en situación de discapacidad 
visual total (DVT). A cada gráfico le acompaña una descripción de los resultados en términos 
de porcentaje promedio de respuestas correctas (RC).

Este año, por primera vez, las y los estudiantes en situación de discapacidad visual total de 
4.° básico pudieron rendir las evaluaciones en formato digital. Este consiste en un lector de 
pantalla que se comunica con la o el estudiante mediante un sintetizador de texto a voz.

Lenguaje y Comunicación: Lectura

Resultados generales

En el gráfico 13 se presenta el porcentaje promedio de RC de estudiantes en situación de 
DVT en la prueba de Lectura. El objetivo es dar a conocer el logro general de este grupo de 
estudiantes en dicha prueba. Además, se presenta el porcentaje promedio de respuestas 
correctas de estudiantes sin discapacidad.

Gráfico 13. Porcentaje promedio de RC en la prueba de Lectura, 
4.° básico 2022
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En el gráfico 13 se muestra que los estudiantes de 4.° básico del país que se encuentran en 
situación de DVT responden correctamente en promedio el 67 % de las preguntas de Lectura. 
Por su parte, aquellos(as) sin discapacidad alcanzan en promedio el 60 % de respuestas 
correctas en las preguntas de esta prueba.

Resultados según tipo de establecimiento

En el gráfico 14 aparece el porcentaje promedio de respuesta correctas de estudiantes en 
situación de DVT que asisten a Escuelas Especiales. En relación a la cantidad de estudiantes en 
situación de DVT de 4. ° básico que asisten a Establecimientos regulares no es representativa 
para reportar resultados en esa categoría.

En el gráfico 14 se muestra que las y los estudiantes de 4.° básico del país que se encuentran 
en situación de DVT y asisten a Escuelas Especiales, responden correctamente en promedio 
el 65 % de las preguntas de la prueba de Lectura.

Gráfico 14. Porcentaje promedio de RC según tipo de establecimiento 
en Lectura, 4.° básico 2022

Nota: El símbolo - - indica que el resultado se oculta debido a que menos de dos estudiantes presentan 
resultados.
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Nota: El símbolo - - indica que el resultado se oculta debido a que menos de dos estudiantes presentan 
resultados. 

Resultados según sexo

En el gráfico 15 se muestran los resultados de las estudiantes mujeres de 4.° básico del país 
que se encuentran en situación de DVT. Por su parte, la cantidad de estudiantes hombres de 
4.° básico en situación de DVT no es representativa para reportar resultados en esa categoría.

En el gráfico 15 se muestra que las estudiantes mujeres de 4.° básico del país que se encuentran 
en situación de DVT, responden correctamente en promedio el 67 % de las preguntas de la 
prueba de Lectura.

Se espera que en las comunidades educativas se reflexione sobre posibles brechas educativas 
entre mujeres y hombres, y en el caso de que las hubiera, se indague en sus respectivas causas. 
Para ello, es necesario alejarse de los estereotipos de género, que llevan a conclusiones erradas.

Gráfico 15. Porcentaje promedio de RC según sexo en la prueba de 
Lectura, 4.° básico 2022
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Matemática

Resultados generales

En el gráfico 16 se presenta el porcentaje promedio de RC de estudiantes en situación de 
DVT en la prueba de Matemática. El objetivo es dar a conocer el logro general de este grupo 
de estudiantes en dicha prueba. Además, se presenta el porcentaje promedio de respuestas 
correctas de estudiantes sin discapacidad.

En el gráfico 16 se muestra que las y los estudiantes de 4.° básico del país que se encuentran 
en situación de DVT, responden correctamente en promedio el 39 % de las preguntas de 
Matemática. Por su parte, el grupo de estudiantes sin discapacidad alcanza en promedio el 
56 % de respuestas correctas en las preguntas de esta prueba.

Gráfico 16. Porcentaje promedio de RC en Matemática, 4.° básico 2022
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Resultados según tipo de establecimiento

En el gráfico 17 aparece el porcentaje promedio de respuesta correctas de estudiantes en 
situación de DVT que asisten a Escuelas Especiales. En relación a la cantidad de estudiantes en 
situación de DVT de 4. ° básico que asisten a Establecimientos regulares no es representativa 
para reportar resultados en esa categoría.

En el gráfico 17 se muestra que las y los estudiantes de 4.° básico del país que se encuentran 
en situación de DVT y asisten a Escuelas Especiales, responden correctamente en promedio 
el 31 % de las preguntas de la prueba de Matemática.

Gráfico 17. Porcentaje promedio de RC según tipo de establecimiento 
en Matemática, 4.° básico 2022

Nota: El símbolo - - indica que el resultado se oculta debido a que menos de dos estudiantes presentan 
resultados.
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Resultados según sexo

En el gráfico 18 se muestran los resultados de las estudiantes mujeres de 4.° básico del país 
que se encuentran en situación de DVT. Por su parte, la cantidad de estudiantes hombres de 
4.° básico en situación de DVT no es representativa para reportar resultados en esa categoría.

En el gráfico 18 se muestra que las estudiantes mujeres de 4.° básico del país que se encuentran 
en situación de DVT, responden correctamente en promedio el 39 % de las preguntas de la 
prueba de Matemática.

Se espera que en las comunidades educativas se reflexione sobre posibles brechas educativas 
entre mujeres y hombres, y en el caso de que las hubiera, se indague en sus respectivas causas. 
Para ello, es necesario alejarse de los estereotipos de género, que llevan a conclusiones erradas.

Gráfico 18. Porcentaje promedio de RC según sexo en Matemática, 
4.° básico 2022

Nota: El símbolo - - indica que el resultado se oculta debido a que menos de dos estudiantes presentan 
resultados. 
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Resultados en pruebas Simce II medio
A continuación se presentan los resultados en las pruebas Simce II medio 2022 de Lengua y 
Literatura: Lectura y Matemática de las y los estudiantes en situación de discapacidad sensorial. 
A cada gráfico le acompaña una descripción de los resultados en términos de porcentaje 
promedio de respuestas correctas (RC), así como la simbología, si corresponde.

Estudiantes en situación de   
discapacidad auditiva (DA)

Lengua y Literatura: Lectura

Resultados generales

En el gráfico 19 se presenta el porcentaje promedio de RC de estudiantes en situación de 
DA en la prueba de Lectura. El objetivo es dar a conocer el logro general de este grupo de 
estudiantes en dicha prueba. Además, se presenta el porcentaje promedio de respuestas 
correctas de estudiantes sin discapacidad.

Gráfico 19. Porcentaje promedio de RC en Lectura, II medio 2022
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En el gráfico 19 se muestra que las y los estudiantes de II medio del país que se encuentran 
en situación de DA, responden correctamente en promedio el 37 % de las preguntas de la 
prueba de Lectura. Por su parte, aquellos(as) sin discapacidad alcanzan en promedio el 56 % 
de respuestas correctas en las preguntas de esta prueba.

Resultados según sexo

En el gráfico 20 se presentan los resultados de estudiantes hombres y mujeres de II medio 
del país que se encuentran en situación de DA. El objetivo es que se identifiquen posibles 
brechas educativas entre mujeres y hombres, y en el caso de que las hubiera, se indaguen 
las causas y se evalúen estrategias para que ambos grupos tengan las mismas oportunidades 
para progresar en sus aprendizajes.

En el gráfico 20 se muestra que las estudiantes mujeres de II medio del país que se encuentran 
en situación de DA, responden correctamente en promedio el 36 % de las preguntas de Lectura. 
Los estudiantes hombres en la misma situación, responden correctamente en promedio el 39 % 
de las preguntas de esta prueba.

Si bien es cierto, estos resultados no muestran una diferencia estadísticamente significativa 
entre hombres y mujeres, se espera que en las comunidades educativas se reflexione sobre 
posibles brechas educativas y en el caso de que las hubiera, se indague en sus respectivas 
causas. Para ello, es necesario alejarse de los estereotipos de género, que llevan a conclusiones 
erradas.

Gráfico 20. Porcentaje promedio de RC según sexo en Lectura, II medio 2022
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Matemática

Resultados generales

En el gráfico 21 se presenta el porcentaje promedio de RC de estudiantes en situación de 
DA en la prueba de Matemática. El objetivo es dar a conocer el logro general de este grupo 
de estudiantes en dicha prueba. Para ello, además se presenta el porcentaje promedio de 
respuestas correctas de estudiantes sin discapacidad.

En el gráfico 21 se muestra que las y los estudiantes de II medio del país que se encuentran en 
situación de DA responden correctamente en promedio el 26 % de las preguntas de la prueba 
de Matemática. Por su parte, el grupo de estudiantes sin discapacidad responde correctamente 
en promedio el 35 % de las preguntas de esta prueba.

Gráfico 21. Porcentaje promedio de RC en Matemática, II medio 2022
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Resultados según sexo

En el gráfico 22 se presentan los resultados de estudiantes hombres y mujeres de II medio 
del país que se encuentran en situación de DA. El objetivo es que se identifiquen posibles 
brechas educativas entre mujeres y hombres, y en el caso de que las hubiera, indagar en las 
respectivas causas de esas diferencias y evaluar estrategias para que ambos grupos tengan 
las mismas oportunidades de progresar en sus aprendizajes.

En el gráfico 22 se muestra que las estudiantes mujeres de II medio del país que se encuentran 
en situación de DA responden correctamente en promedio el 23 % de las preguntas de 
Matemática.  Los estudiantes hombres en la misma situación, responden correctamente en 
promedio el 30 % de las preguntas de esta prueba.

Como indica el símbolo (+), esta diferencia es estadísticamente significativa, por lo que es 
fundamental que en las comunidades educativas se identifiquen posibles brechas educativas 
entre mujeres y hombres y se indague en sus causas. Para ello, es necesario alejarse de los 
estereotipos de género, que llevan a conclusiones erradas.

Gráfico 22. Porcentaje promedio de RC según sexo en Matemática, 
II medio 2022

Nota: En la comparación entre mujeres y hombres el símbolo (+) indica que la diferencia a favor es 
estadísticamente significativa.
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Resultados de estudiantes en situación 
de discapacidad visual parcial (DVP)

A continuación, se presentan los resultados en las pruebas Simce II medio 2022 de Lengua y 
Literatura: Lectura y Matemática de las y los estudiantes en situación de discapacidad visual 
parcial (DVP). A cada gráfico le acompaña una descripción de los resultados en términos de 
porcentaje promedio de respuestas correctas (RC).

Lengua y Literatura: Lectura

Resultados generales

En el gráfico 23 se presenta el porcentaje promedio de RC de estudiantes en situación de 
DVP en la prueba de Lectura. El objetivo es dar a conocer el logro general de este grupo de 
estudiantes en dicha prueba. Además, se presenta el porcentaje promedio de respuestas 
correctas de estudiantes sin discapacidad.

En el gráfico 23 se muestra que las y los estudiantes de II medio del país que se encuentran 
en situación de DVP, responden correctamente en promedio el 61 % de las preguntas de la 
prueba de Lectura. Por su parte, aquellos(as) sin discapacidad alcanzan en promedio el 58 % 
de respuestas correctas.

Gráfico 23. Porcentaje promedio de RC en Lectura, II medio 2022
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Resultados según sexo

En el gráfico 24 se presentan los resultados de estudiantes hombres y mujeres de II medio 
del país que se encuentran en situación de DVP. El objetivo es que se identifiquen posibles 
brechas educativas entre mujeres y hombres, y en el caso de que las hubiera, indagar en sus 
respectivas causas.

En el gráfico 24 se muestra que las estudiantes mujeres de II medio del país que se encuentran 
en situación de DVP responden correctamente en promedio el 63 % de las preguntas de la 
prueba de Lectura. Por su parte, los estudiantes hombres en la misma situación, responden 
correctamente en promedio el 61 % de las preguntas de esta prueba.

Se espera que en las comunidades educativas se reflexione sobre posibles brechas educativas 
entre mujeres y hombres, y en el caso de que las hubiera, se indague en sus respectivas causas. 
Para ello, es necesario alejarse de los estereotipos de género, que llevan a conclusiones erradas.

Gráfico 24. Porcentaje promedio de RC según sexo en Lectura, II medio 
2022



•  Resultados Nacionales Estudiantes en Situación de Discapacidad Sensorial44

Matemática

Resultados generales

En el gráfico 25 se presenta el porcentaje promedio de RC de estudiantes en situación de 
DVP en la prueba de Matemática. El objetivo es dar a conocer el logro general de este grupo 
de estudiantes en dicha prueba. Además, se presenta el porcentaje promedio de respuestas 
correctas de estudiantes sin discapacidad.

En el gráfico 25 se muestra que las y los estudiantes de II medio del país que se encuentran 
en situación de DVP responden correctamente en promedio el 35 % de las preguntas de 
Matemática. Por su parte, aquellos(as) sin discapacidad alcanzan en promedio el 37 % de 
respuestas correctas en las preguntas de esta prueba.

Gráfico 25. Porcentaje promedio de RC en Matemática, II medio 2022
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Resultados según sexo

En el gráfico 26 se presentan los resultados de estudiantes hombres y mujeres de II medio 
del país que se encuentran en situación de DVP. El objetivo es que se identifiquen posibles 
brechas educativas entre mujeres y hombres, y en el caso de que las hubiera, indagar en las 
respectivas causas de esas diferencias y evaluar estrategias para que ambos grupos tengan 
las mismas oportunidades de progresar en sus aprendizajes.

En el gráfico 26 se muestra que las estudiantes mujeres de II medio del país que se encuentran en 
situación de DVP responden correctamente en promedio el 28 % de las preguntas de Matemática. 
Por su parte, los estudiantes hombres en la misma situación, responden correctamente en 
promedio el 37 % de las preguntas de esta prueba.

Esta diferencia en los resultados de estudiantes hombres y mujeres no es estadísticamente 
significativa, no obstante, se espera que en las comunidades educativas se reflexione sobre 
posibles brechas educativas entre mujeres y hombres, y en el caso de que las hubiera, se 
indague en sus respectivas causas. Para ello, es necesario alejarse de los estereotipos de 
género, que llevan a conclusiones erradas.

Gráfico 26. Porcentaje promedio de RC según sexo Matemática, II medio 2022
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Resultados de estudiantes en situación 
de discapacidad visual total (DVT)

A continuación, se presentan los resultados en las pruebas Simce II medio 2022 de Lenguaje 
y Comunicación: Lectura y Matemática de las y los estudiantes en situación de discapacidad 
visual total (DVT). A cada gráfico le acompaña una descripción de los resultados en términos 
de porcentaje promedio de respuestas correctas (RC).

Este año, por primera vez, las y los estudiantes en situación de discapacidad visual total de 
II medio pudieron rendir las evaluaciones en formato digital. Este consiste en un lector de 
pantalla que se comunica con el o la estudiante mediante un sintetizador de texto a voz.

Lengua y Literatura: Lectura

Resultados generales

En el gráfico 27 se presenta el porcentaje promedio de RC de estudiantes en situación de 
DVT en la prueba de Lectura. El objetivo es dar a conocer el logro general de este grupo de 
estudiantes en dicha prueba. Además, se presenta el porcentaje promedio de respuestas 
correctas de estudiantes sin discapacidad.

Gráfico 27. Porcentaje promedio de RC en la prueba de Lectura, II medio 
2022
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En el gráfico 27 se muestra que los estudiantes de II medio del país que se encuentran en 
situación de DVT responden correctamente en promedio el 17 % de las preguntas de Lectura. 
Por su parte, aquellos(as) sin discapacidad alcanzan en promedio el 59 % de respuestas 
correctas en las preguntas de esta prueba.

Resultados según sexo

En el gráfico 28 se muestran los resultados de estudiantes mujeres de II medio del país que se 
encuentran en situación de DVT. Por su parte, la cantidad de estudiantes hombres de II medio 
en situación de DVT no es representativa para reportar resultados en esa categoría.

En el gráfico 28 se muestra que los y las estudiantes mujeres de II medio del país que se 
encuentran en situación de DVT, responden correctamente en promedio el 16 % de las 
preguntas de la prueba de Lectura.

Se espera que en las comunidades educativas se reflexione sobre posibles brechas educativas 
entre mujeres y hombres, y en el caso de que las hubiera, se indague en sus respectivas causas. 
Para ello, es necesario alejarse de los estereotipos de género, que llevan a conclusiones erradas.

Gráfico 28. Porcentaje promedio de RC según sexo en la prueba de 
Lectura, II medio 2022

Nota: El símbolo - - indica que el resultado se oculta debido a que menos de dos estudiantes presentan 
resultados. 
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Matemática

Resultados generales

En el gráfico 29 se presenta el porcentaje promedio de RC de estudiantes en situación de 
DVT en la prueba de Matemática. El objetivo es dar a conocer el logro general de este grupo 
de estudiantes en dicha prueba. Para ello, además se presenta el porcentaje promedio de 
respuestas correctas de estudiantes sin discapacidad, a fin de que se tenga un referente y 
se dimensionen en su justa medida los esfuerzos que se deben realizar para la mejora de los 
logros de aprendizajes de las y los estudiantes en situación de DVT.

En el gráfico 29 se muestra que las y los estudiantes de II medio del país que se encuentran 
en situación de DVT, responden correctamente en promedio el 13 % de las preguntas de 
Matemática. Por su parte, el grupo de estudiantes sin discapacidad alcanza en promedio el 
38 % de respuestas correctas en las preguntas de esta prueba. 

Gráfico 29. Porcentaje promedio de RC en Matemática, II medio 2022
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Resultados según sexo

En el gráfico 30 se presentan los resultados de las estudiantes mujeres de II medio del país 
que se encuentran en situación de DVT. Por su parte, la cantidad de estudiantes hombres de 
II medio en situación de DVT no es representativa para reportar resultados en esa categoría.

En el gráfico 30 se muestra que las estudiantes mujeres de II medio del país que se encuentran 
en situación de DVT, responden correctamente en promedio el 8 % de las preguntas de la 
prueba de Matemática.

Se espera que en las comunidades educativas se reflexione sobre posibles brechas educativas 
entre mujeres y hombres, y en el caso de que las hubiera, se indague en sus respectivas causas. 
Para ello, es necesario alejarse de los estereotipos de género, que llevan a conclusiones erradas.

Gráfico 30. Porcentaje promedio de RC según sexo en Matemática, 
II medio 2022

Nota: El símbolo - - indica que el resultado se oculta debido a que menos de dos estudiantes presentan 
resultados. 
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Orientaciones para una 
Gestión Inclusiva

ETAPA 1: DIAGNÓSTICO

Diseñar y realizar un diagnóstico participativo respecto de conceptos, 
creencias y prácticas educativas inclusivas dentro y fuera del aula, 
así como en las distintas áreas de la gestión escolar. Para llevar a 
cabo esto, es importante contar con fuentes bibliográficas.

Para desarrollar este diseño se sugiere incorporar levantamiento de 
datos cuantitativos o cualitativos propios de la comunidad educativa, 
a través de instrumentos, como encuestas digitales, grupos focales, 
entrevistas, entre otros.

Para este diagnóstico se deben designar responsables del diseño y 
de la realización y sistematización de datos. Posteriormente, analizar 
la información con la comunidad educativa, considerando preguntas 
orientadoras y la relevancia de construir una educación inclusiva.

ETAPA 2: PLANIFICACIÓN

Diseñar una planificación de acciones o plan de acuerdo a los datos 
obtenidos y analizados en la etapa anterior, considerando objetivos, 
indicadores de logro, acciones, responsables, recursos, y otros que 
consideren necesarios incluir. Al momento de elaborar la progresión 
y temporalidad de acciones a desarrollar.

Conjuntamente, es importante considerar acciones de sensibilización, 
instalación de conceptos a través de reflexiones en tres áreas clave: 
crear culturas inclusivas, elaborar políticas inclusivas y desarrollar 
prácticas inclusivas, tal como lo sugiere el Índice de inclusión.

Booth, T., Ainscow, M. Black-Hawkins, K. Vaughan, M. Shawn, L. (2000). Índice de inclusión. Desarrollando el aprendizaje 
y la participación en las escuelas. Unesco. https://bibliotecadigital.mineduc.cl/bitstream/handle/20.500.12365/17276/
indice%20de%20inclusion.pdf?sequence=1&isAllowed=y

1

2

https://bibliotecadigital.mineduc.cl/bitstream/handle/20.500.12365/17276/indice%20de%20inclusion.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://bibliotecadigital.mineduc.cl/bitstream/handle/20.500.12365/17276/indice%20de%20inclusion.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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ETAPA 3: IMPLEMENTACIÓN

Para desarrollar esta etapa es importante realizar las acciones 
según la planificación diseñada. Conjuntamente, se debe realizar 
el monitoreo de estas, con el fin de registrar el cumplimiento o no 
de lo diseñado en la etapa anterior.

Dado que una planificación no siempre se implementa como se 
diseñó, es importante realizar la etapa de seguimiento de acciones. 
Es decir, levantar y registrar facilitadores, obstaculizadores y ajustes 
realizados durante el proceso de implementación.

Es importante definir responsables, tiempos de acción, instrumentos 
y sistematización de la información obtenida tanto en el monitoreo 
general como en el seguimiento.

ETAPA 4: EVALUACIÓN

Para desarrollar esta etapa es importante tener las siguientes 
consideraciones: contar con la sistematización de los insumos de 
las etapas anteriores, definir una instancia luego de terminadas las 
acciones planificadas (idealmente anual), designar responsables del 
diseño y facilitadores(as), participantes, materiales, entre otros que 
consideren importantes.

Para diseñar y organizar la instancia de acuerdo a la revisión del 
cumplimiento de los objetivos planteados y acciones, utilice preguntas 
orientadoras para guiar la reflexión, eliminación, ajustes y creación 
de nuevas iniciativas para el siguiente periodo. Algunas de estas 
preguntas pueden ser: ¿el desarrollo de las acciones fueron coherentes 
con los objetivos planteados?, ¿qué percepciones se desprenden 
de las acciones desarrolladas durante este periodo?, ¿qué acciones 
deben suprimirse, ajustarse?, ¿qué acciones se deben considerar 
para el siguiente periodo?, entre otras.

3

4
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Orientaciones para una 
Gestión Escolar Inclusiva

Promueva 
instancias de 
análisis de 
buenas prácticas 
inclusivas en 
el aula y otros 
espacios. 

Promueva el
trabajo colaborativo
para abordar la
inclusión

Definan como comunidad qué entenderán 
por trabajo colaborativo, apoyándose en 
bibliografía.

Promueva instancias de reunión para 
reflexionar sobre las prácticas efectivas de 
trabajo colaborativo dentro de la comunidad. 

Promueva espacios colaborativos de análisis 
y diseño de prácticas para abordar la 
inclusión en el establecimiento y sus áreas.

Instale el 
reconocimiento
de la diversidad
como práctica

Promueva instancias de reflexión sobre 
qué significa la inclusión a la diversidad, 
sus prácticas y el abordaje que requiere.

Promueva espacios de formación que 
aborden la inclusión desde todos los 
ángulos.

Visibilice el Plan de Apoyo a la Inclusión 
u otros que tenga el establecimiento 
para instalar la inclusión como práctica 
sistemática. 

Revise junto a su equipo y comunidad los 
documentos de gestión institucional, y 
ajústelos en torno a la inclusión.

Promueva espacios de 
formación en temáticas 
de inclusión, según 
las necesidades de los 
equipos y estamentos de 
la comunidad educativa. 
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REPRESENTACIÓN, 
proporcione variedad de:

• Modos de la percepción.
• Opciones de lenguaje y símbolos.
• Formas de comprensión.

MOTIVACIÓN,
proporcione variedad de:

• Formas de búsqueda de los intereses.
• Opciones de constancia en el esfuerzo y la 

persistencia.
• Opciones de autorregulación.

ACCIÓN Y EXPRESIÓN, 
proporcione variedad de:

• Escenarios de actuación física.
• Habilidades de expresión y fluidez.
• Opciones de funciones de ejecución.

Orientaciones para incorporar el 
Diseño Universal de Aprendizajes 
(DUA) en la Gestión Pedagógica

CAST (2018). Universal Design for Learning Guidelines versión 2.2. Retrieved from https://udlguidelines.cast.org/

Promueva instancias 
de retroalimentación 
constante durante 
la clase, de manera 
individual y grupal, 
en atención a los 
principios del DUA.

Promueva instancias 
de reflexión de la 
planificación DUA, la 
clase implementada y 
el logro equitativo de 
los aprendizajes con 
otros(as) docentes. 

Principios clave del DUA para incorporar 
en la planificación de clases

https://udlguidelines.cast.org/
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Incorpore el respeto y sana convivencia 
dentro de las actividades de clase, el 
material educativo, la planificación 
de clases, entre otras instancias.

Promueva acciones
que aseguren el
respeto entre todas y
todos quienes conforman 
la comunidad educativa

• Considere en su Manual de Convivencia 
Escolar, la resolución constructiva y 
pacífica de conflictos como una práctica 
para abordar diferencias y aprender de 
ello.

• Promueva el modelaje del respeto ante 
cada situación escolar como un espacio de 
aprendizaje permanente.

Promueva espacios
de valoración de la
diversidad

Realicen actividades 
sistemáticas en torno a:

• reconocer distintos grupos humanos, 
características y sus aportes en sociedad; 
e

• incorpore espacios de reflexión en torno al 
convivir dentro de un espacio diverso.

Orientaciones para la    
Gestión de la Convivencia



55Agencia de Calidad de la Educación  •

Referencias

Banco Mundial, (2022).The State of Global Learning Poverty: 2022 Update, https://thedocs.
worldbank.org/en/doc/ddf823b4c89050fb845cd9692900d2ea-0360012022/original/State-
of-Global-Learning-Poverty-2022-HD-PL-presentation.pdf

Brambilla, G. (2021). Influencia de la comunicación interna en el sentido de pertenencia de los 
estudiantes de la FACSO - UG. Ecuador: Universidad de Guayaquil. http://repositorio.ug.edu.
ec/handle/redug/58926 

Carvajal, M., & Cruz, J. (2014). Los apoyos para la participación del escolar con discapacidad. Revista 
Horizontes Pedagógicos, 16(1), 106-119.  https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5164702

Decreto 83 Aprueba criterios y orientaciones de adecuación curricular para estudiantes con 
necesidades educativas especiales de educación parvularia y educación básica. 30 de enero 
de 2015. En Diario Oficial de la República de Chile el 5 de febrero de 2015. https://www.bcn.
cl/leychile/navegar?idNorma=1074511

Decreto 369 Establece Bases Curriculares desde 7° año básico a 2° año medio, en asignaturas 
que indica. 1 de agosto de 2015. En Diario Oficial de la República de Chile el 2 de diciembre de 
2015. https://media.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/28/2017/07/Decreto-Ley-n%C2%BA-
369-2015-Bases-Curriculares-7%C2%BA-b%C3%A1sico-a-2%C2%BA-medio.pdf 

Decreto 439. Establece Bases Curriculares para la Educación Básica en asignaturas que indica. 
23 de diciembre 2011. En Diario Oficial de la República de Chile el 28 de enero 2012. https://
www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1036799

Decreto Supremo 170 Fija normas para determinar los alumnos con necesidades educativas 
especiales que serán beneficiarios de la subvención para educación especial. 14 de mayo de 
2009. En Diario Oficial de la República de Chile el 21 de abril de 2010. https://www.bcn.cl/
leychile/navegar?idNorma=1012570

Ernica, C., y Torres, F. (2021). Pandemia e inclusión: desafíos en la atención a estudiantes  
inmigrantes con discapacidad visual llegados durante la covid-19. RED Visual: Revista  Especializada 
en Discapacidad Visual. https://doi.org/10.53094/NAQL3161

Espino, S. (2017). Fomento del sentido de pertenencia en un grupo de sexto grado. Toluca: 
Instituto Tecnológico de Monterrey. https://repositorio.tec.mx/ortec/handle/11285/632965

https://thedocs.worldbank.org/en/doc/ddf823b4c89050fb845cd9692900d2ea-0360012022/original/State-of-Global-Learning-Poverty-2022-HD-PL-presentation.pdf
https://thedocs.worldbank.org/en/doc/ddf823b4c89050fb845cd9692900d2ea-0360012022/original/State-of-Global-Learning-Poverty-2022-HD-PL-presentation.pdf
https://thedocs.worldbank.org/en/doc/ddf823b4c89050fb845cd9692900d2ea-0360012022/original/State-of-Global-Learning-Poverty-2022-HD-PL-presentation.pdf
http://repositorio.ug.edu.ec/handle/redug/58926
http://repositorio.ug.edu.ec/handle/redug/58926
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1074511
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1074511
https://media.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/28/2017/07/Decreto-Ley-n%C2%BA-369-2015-Bases-Curriculares-7%C2%BA-b%C3%A1sico-a-2%C2%BA-medio.pdf
https://media.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/28/2017/07/Decreto-Ley-n%C2%BA-369-2015-Bases-Curriculares-7%C2%BA-b%C3%A1sico-a-2%C2%BA-medio.pdf
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1036799
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1036799
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1012570
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1012570
https://doi.org/10.53094/NAQL3161
https://repositorio.tec.mx/ortec/handle/11285/632965


•  Resultados Nacionales Estudiantes en Situación de Discapacidad Sensorial56

Farías, N., & Viera, A. (2020). La convivencia escolar y la inclusión de niños con discapacidad 
motriz en cuatro escenarios educativos públicos en Montevideo. Buenos Aires: Universidad de 
Buenos Aires. https://www.aacademica.org/000-007/88.pdf

Galarce, M., & Pérez-Salas, C. (2020). Análisis Comparativo de la Participación Escolar y 
Bienestar Subjetivo en Estudiantes con y sin Discapacidad en Chile. Psykhe, 29(2), 1-16.  
https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-22282020000200103

Gob. UK, (2022). Academic year 2021/22 Key stage 2 attainment: National headlines. Department 
for Education. https://explore-education-statistics.service.gov.uk/find-statistics/key-stage-2-
attainment-national-headlines#dataBlock-3193cf95-63df-4659-ce2c-08da55ca00b8-charts 

Guerrero, L. (2019). La participación de lxs profesorxs en psicología en las trayectorias educativas 
de estudiantes con discapacidades. La Plata: Universidad Nacional de Córdoba. http://sedici.
unlp.edu.ar/handle/10915/138015

Huepe, M., Palma, A, Trucco, D. (2022). Educación en tiempos de pandemia: una oportunidad 
para transformar los sistemas educativos en América Latina y el Caribe. CEPAL. https://www.
cepal.org/es/publicaciones/48204-educacion-tiempos-pandemia-oportunidad-transformar-
sistemas-educativos-america

Human Rights Watch. (2021). Years Don’t Wait for Them Increased Inequalities in Children’s 
Right to Education Due to the Covid-19 Pandemic. https://www.hrw.org/report/2021/05/17/
years-dont-wait-them/increased-inequalities-childrens-right-education-due-covid

Larraguibel, M., Rojas, R., Halpern, M., Mont, María. (2020). Impacto de la Pandemia por COVID -19 
en la Salud Mental de Preescolares y Escolares en Chile. https://pesquisa.bvsalud.org/portal/
resource/pt/biblio-1377551 

Ley 20370 Establece la Ley General de Educación. 17 de agosto 2009. En Diario Oficial de la 
República de Chile el 19 de septiembre de 2009 [Refundida]. https://www.bcn.cl/leychile/
navegar?idNorma=1006043

Ley 20422 Establece normas sobre igualdad de oportunidades e inclusión social de personas 
con discapacidad. 3 de febrero 2010. En Diario Oficial de la República de Chile el 10 de febrero 
de 2010. https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1010903

López, E., Villatoro, J., Medina-Mora, M., & Juárez, F. (1996). Autopercepción del Rendimiento 
Académico en Estudiantes Mexicanos. Revista mexicana de Psicología, 13(1), 37-47.   
http://repositorio.inprf.gob.mx/handle/123456789/4927

https://www.aacademica.org/000-007/88.pdf
https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-22282020000200103
https://explore-education-statistics.service.gov.uk/find-statistics/key-stage-2-attainment-national-headlines#dataBlock-3193cf95-63df-4659-ce2c-08da55ca00b8-charts
https://explore-education-statistics.service.gov.uk/find-statistics/key-stage-2-attainment-national-headlines#dataBlock-3193cf95-63df-4659-ce2c-08da55ca00b8-charts
http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/138015
http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/138015
https://www.cepal.org/es/publicaciones/48204-educacion-tiempos-pandemia-oportunidad-transformar-sistemas-educativos-america
https://www.cepal.org/es/publicaciones/48204-educacion-tiempos-pandemia-oportunidad-transformar-sistemas-educativos-america
https://www.cepal.org/es/publicaciones/48204-educacion-tiempos-pandemia-oportunidad-transformar-sistemas-educativos-america
https://www.hrw.org/report/2021/05/17/years-dont-wait-them/increased-inequalities-childrens-right-education-due-covid
https://www.hrw.org/report/2021/05/17/years-dont-wait-them/increased-inequalities-childrens-right-education-due-covid
https://pesquisa.bvsalud.org/portal/resource/pt/biblio-1377551
https://pesquisa.bvsalud.org/portal/resource/pt/biblio-1377551
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1006043
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1006043
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1010903
http://repositorio.inprf.gob.mx/handle/123456789/4927


57Agencia de Calidad de la Educación  •

Manassero, M., & Vázquez, A. (2000). Análisis empírico de dos escalas de motivación 
escolar. Revista Electrónica de Motivación y Emoción, 3(5-6). http://reme.uji.es/articulos/
amanam5171812100/texto.html 

Martínez, C. (2014). El autoconcepto en personas con déficits sensoriales. Almería: Repositorio 
Institucional de la Universidad de Almería. https://uvadoc.uva.es/handle/10324/4826 

Martínez, S. (2013). El refuerzo positivo como estrategia motivacional en el aula de educación 
primaria. Propuesta didáctica. Valladolid: Universidad de Valladolid. https://uvadoc.uva.es/
handle/10324/4826

Ministerio de Educación de Chile. (2023). Marco General de Educación Inclusiva.                                     
https://inclusionyparticipacion.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/113/2023/05/EDUCACION-
INCLUSIVA.pdf

Ministerio de Educación de Chile, (2023). Plan de Reactivación Educativa.                                                                         
https://reactivacioneducativa.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/127/2023/01/Plan-
Reactivacion-.pdf

Palomo Del Blanco, M. (2014). El autoconcepto y la motivación escolar: una revisión bibliográfica. 
International Journal of Developmental and Educational Psychology, 6(1), 221-228.   
https://www.redalyc.org/pdf/3498/349851790026.pdf

Quaresma, M., & Zamorano, L. (2016). El sentido de pertenencia en escuelas públicas de 
excelencia. Revista Mexicana de Investigación Educativa, 21(68), 275-298. https://www.scielo.
org.mx/scielo.php?pid=S1405-66662016000100275&script=sci_abstract&tlng=es 

Resolución Exenta 707/2022, de 14 de diciembre, Aprueba Circular sobre la aplicación de los 
principios de no discriminación e igualdad de trato en el ámbito educativo. Diario Oficial de 
la República de Chile, de 28 de diciembre de 2022. https://www.supereduc.cl/wp-content/
uploads/2022/12/Circular-No-Discriminacion-Version-Final-de-lectura.pdf

Sandoval, M. (2014). Convivencia y clima escolar: claves de la gestión del conocimiento. Última 
década, 22(41), 153-178. https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0718-
22362014000200007&lng=es&nrm=iso

The Nation’s Report Card (s/d). NAEP Report Card: 2022 NAEP Mathematics AssessmentHighlighted 
results at grades 4 and 8 for the nation, states, and districts. https://www.nationsreportcard.
gov/highlights/mathematics/2022/

http://reme.uji.es/articulos/amanam5171812100/texto.html
http://reme.uji.es/articulos/amanam5171812100/texto.html
https://uvadoc.uva.es/handle/10324/4826
https://uvadoc.uva.es/handle/10324/4826
https://uvadoc.uva.es/handle/10324/4826
https://inclusionyparticipacion.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/113/2023/05/EDUCACION-INCLUSIVA.pdf
https://inclusionyparticipacion.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/113/2023/05/EDUCACION-INCLUSIVA.pdf
https://reactivacioneducativa.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/127/2023/01/Plan-Reactivacion-.pdf
https://reactivacioneducativa.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/127/2023/01/Plan-Reactivacion-.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/3498/349851790026.pdf
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?pid=S1405-66662016000100275&script=sci_abstract&tlng=es
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?pid=S1405-66662016000100275&script=sci_abstract&tlng=es
https://www.supereduc.cl/wp-content/uploads/2022/12/Circular-No-Discriminacion-Version-Final-de-lectura.pdf
https://www.supereduc.cl/wp-content/uploads/2022/12/Circular-No-Discriminacion-Version-Final-de-lectura.pdf
https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0718-22362014000200007&lng=es&nrm=iso
https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0718-22362014000200007&lng=es&nrm=iso
https://thedocs.worldbank.org/en/ doc/e52f55322528903b27f1b7e61238e416-0200022022/original/Learning-poverty-report-2022-06-21-final-V7- 0-conferenceEdition.pdf
https://www.nationsreportcard.gov/highlights/mathematics/2022/
https://www.nationsreportcard.gov/highlights/mathematics/2022/


•  Resultados Nacionales Estudiantes en Situación de Discapacidad Sensorial58

UNESCO, (2020). Informe de Seguimiento de la Educación en el Mundo 2020: Inclusión y 
educación: Todos y todas sin excepción. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374817.
locale=es

UNESCO, (s/d). Misión: Recuperar la educación en 2021. Banco Mundial, Fondo de las Naciones 
Unidas para la Infancia. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000377496_spa

Varios autores del Instituto de Informática Educativa de la UFRO; SUMMA- Laboratorio de 
Investigación e Innovación en Educación para América Latina y el Caribe; Observatorio de 
Prácticas Educativas Digitales -OPED- de la Facultad de Educación de la PUC; Centro de Desarrollo 
Profesional Docente de la Facultad de Educación de la U. Diego Portales; Centro Costadigital 
de la PUC de Valparaíso. (2020). Docencia durante la crisis sanitaria: La mirada de los docentes, 
2020. https://www.miradadocentes.cl/Informe-de-Resultados_Docencia_Crisis_Sanitaria.pdf

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374817.locale=es
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374817.locale=es
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000377496_spa
https://www.miradadocentes.cl/Informe-de-Resultados_Docencia_Crisis_Sanitaria.pdf


59Agencia de Calidad de la Educación  •

Anexo

Anexo 1. Acomodaciones para la evaluación de estudiantes 
en situación de discapacidad sensorial

Las y los estudiantes de 4.° básico y II medio, de Establecimientos regulares y especiales, con 
Necesidades Educativas Especiales Permanentes derivadas de una discapacidad sensorial, 
responden las pruebas y cuestionarios con las siguientes acomodaciones.

1. Acomodaciones de presentación para las pruebas y 
cuestionarios:

Omisión y/o ajuste de imágenes

Para estudiantes en situación de discapacidad visual parcial, se omiten algunas imágenes, se 
realza el contraste entre imagen y fondo y se simplifican detalles.

Uso de lector de pantalla o sintetizador de voz

Para estudiantes en situación de discapacidad visual total, las instrucciones y los contenidos 
de las evaluaciones pueden ser presentados a través de un lector de pantalla o sintetizador 
de voz, siempre que este sea de uso común en el o la estudiante.

Formato braille e imágenes táctiles

Para estudiantes en situación de discapacidad visual total, las instrucciones y los contenidos 
de las evaluaciones se presentan en código braille (impreso en puntos de relieve).

Formato en macrotipo

Para estudiantes en situación de discapacidad visual parcial, las instrucciones y los contenidos 
de las evaluaciones se presentan en letra Arial 24. Además, las imágenes son ampliadas.

Uso de dispositivo de aumento

A estudiantes en situación de discapacidad visual parcial y discapacidad auditiva, se les da la 
posibilidad de usar algunas ayudas técnicas de uso habitual, entre ellas: lupas, atriles, lentes 
con aumento, audífonos, equipos FM, entre otras.

https://www.cepal.org/es/publicaciones/48204-educacion-tiempos-pandemia-oportunidad-transformar-sistemas-educativos-america
https://www.cepal.org/es/publicaciones/48204-educacion-tiempos-pandemia-oportunidad-transformar-sistemas-educativos-america
https://www.cepal.org/es/publicaciones/48204-educacion-tiempos-pandemia-oportunidad-transformar-sistemas-educativos-america
https://www.cepal.org/es/publicaciones/48204-educacion-tiempos-pandemia-oportunidad-transformar-sistemas-educativos-america
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Lengua de Señas Chilena

 A estudiantes en situación de discapacidad auditiva, el (la) examinador(a) les da la posibilidad 
de conocer las instrucciones y clarificar dudas de las evaluaciones en Lengua de Señas Chilena, 
siempre que este sea su sistema de comunicación usual.

2. Acomodaciones de formato de respuesta para las pruebas:

Respuestas en formato digital

Los y las estudiantes en situación de discapacidad visual total, pueden responder en una hoja 
de respuesta digital en las distintas evaluaciones, utilizando sus herramientas tecnológicas 
de apoyo.

Respuestas en braille

Los y las estudiantes en situación de discapacidad visual total, escriben en una hoja de 
respuesta el número de la pregunta y respuesta o la letra de la alternativa correcta en braille. 

Uso del ábaco

Los y las estudiantes en situación de discapacidad visual total utilizan el ábaco de Moraes 
como dispositivo de cálculo.

Respuestas en el cuadernillo de preguntas

Los y las estudiantes en situación de discapacidad visual parcial no usarán una hoja de 
respuestas, sino que pueden responder las preguntas directamente en el cuadernillo de 
preguntas, marcando con una “X” la alternativa que consideren correcta. Las preguntas abiertas 
deben ser respondidas en el espacio que se entrega en el cuadernillo.

https://www.cepal.org/es/publicaciones/48204-educacion-tiempos-pandemia-oportunidad-transformar-sistemas-educativos-america
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