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Introduccion

La Agencia de Calidad de la Educacion, en su funcion de informar a las comunidades educa-
tivas acerca de los resultados de las diversas evaluaciones realizadas, y con el propdsito de
que estas propendan al mejoramiento, hace entrega anualmente de los datos obtenidos en
la aplicacién Simce. En este contexto, fue publicado recientemente el Informe de Resultados
Educativos 2023. Tomo I', donde se sistematizaron los principales resultados del proceso de
evaluacion Simce 2023, tanto respecto de los Indicadores de Desarrollo Personal y Social
(IDPS) como de las pruebas de Lectura y Matematica, en 4° basico y Il medio, segun lo esta-
blece el Plan de Evaluaciones Nacionales e Internacionales 2021-2026.

El presente documento se propone complementar lo abordado en el primer tomo, por
medio de un analisis de los Factores Asociados a los resultados educativos, ambito que per-
mite estudiar y comprender como distintos aspectos de la experiencia escolar se asocian con
los resultados educativos de la prueba Simce y de los IDPS. Estos factores pueden referirse
a una diversidad de tematicas educativas y son evaluados por medio de los Cuestionarios
de Calidad y Contexto de la Educacion de estudiantes; madres, padres o apoderados(as);
docentes y directores(as).

Los Factores Asociados estimados por la Agencia de Calidad de la Educacién se enfocan
en aspectos educativos que pueden ser gestionados por las comunidades educativas. Esto
se debe a que el objetivo principal del analisis es ofrecer recomendaciones al sistema edu-
cativo, para que las comunidades educativas desarrollen practicas que les permitan mejorar
sus resultados de manera integral. En este sentido, variables tradicionalmente asociadas
con resultados educativos —-como el grupo socioecondmico (GSE) o el sexo del o la estu-
diante- no son consideradas Factores Asociados, sino variables estructurales propias de los
establecimientos y sus estudiantes.

Por otra parte, es importante puntualizar que los resultados educativos, cuya relacion con
los factores mencionados se analiza en este documento, se obtienen de los datos recopilados
durante la aplicacion Simce y de los Cuestionarios de Calidad y Contexto de la Educacion del
afno correspondiente. Respecto de los resultados del Simce 2023, se analizara la asociacion
entre los factores propuestos y los resultados obtenidos en cada grado y asignatura evaluada.
Ademas, se examinara la asociacion de cada IDPS en cada grado con los factores explorados.

1 Conozca el primer tomo de este documento, llamado Diagndstico integral en base a resultados Simce 2023 aqui.



https://s3.amazonaws.com/archivos.agenciaeducacion.cl/Informe+de+resultados+educativos+Simce+2023+-+tomo+1.pdf

El andlisis de Factores Asociados se lleva a cabo de manera independiente cada afo, lo
que implica que las asociaciones cuantificadas no son directamente comparables de un afio
a otro. Esto se debe especialmente a la inclusion de nuevas tematicas en los Cuestionarios
de Calidad y Contexto de la Educacion por cada ciclo anual, de acuerdo a las lineas de inves-
tigacion definidas y a temas criticos a abordar por el sistema. De esta manera, los factores
analizados en esta version se han organizado en las siguientes areas tematicas:

Bienestar socioemocional

Gestion pedagogica

Disposicion al aprendizaje

Clima nutritivo en el aula

Convivencia escolar

Victimizacion

Cada una de estas areas cuenta con un conjunto especifico de factores, cuya asociacion
con los resultados educativos mencionados es lo que la metodologia de Factores Asociados
pretende medir. Dicha asociacion se obtiene de un modelamiento estadistico, por medio
del cual se relacionan los resultados educativos con los Factores Asociados y las variables
estructurales de los establecimientos y sus estudiantes.

En virtud de lo anterior, los objetivos de este informe son: (i) presentar los Factores Aso-
ciados que tienen mas incidencia en los resultados educativos, tanto del area académica
como del desarrollo personal y social, (ii) proponer métodos para cuantificar esta relacion y
(iii) ofrecer recomendaciones a las comunidades educativas para la mejora escolar, utilizando
como insumo estos aspectos al momento de tomar decisiones estratégicas.

Para desarrollar dichos objetivos, se ha estructurado este documento de la siguiente
manera: el primer capitulo aborda la definicion de la metodologia utilizada en la construc-
cion de los Factores Asociados. El segundo presenta los resultados obtenidos, resaltando
los Factores Asociados mas relevantes. En el tercer capitulo, en tanto, se realiza un analisis
detallado de cada uno de los factores seleccionados. Finalmente, en el ultimo capitulo, se
plantean conclusiones y recomendaciones para el sistema educativo basadas en los hallaz-
gos obtenidos.




Capitulo I:

Metodologia de construccion
y datos utilizados

La metodologia de los Factores Asociados cuenta con una estructura estable, cuyas modi-
ficaciones se centran en aspectos técnicos para mejorar la rigurosidad estadistica de esta
herramienta. Aunque se puede encontrar una descripcion detallada de esta metodologia en el
documento Informe Metodologia Factores Asociados a Resultados Educativos 2018 (Agencia
de Calidad de la Educacion, 2018), cabe sefalar que en el presente documento se incluye
una definicién general de la metodologia utilizada, la que se divide en tres grandes etapas:

» Recopilacion de informacion
« Generacion de variables y Factores Asociados

- Estrategia de analisis
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Recopilacion de informacion

Los datos mas relevantes utilizados en el analisis de Factores Asociados corresponden a la
informacion recopilada anualmente a través de la aplicacion del Simce, que incluye tanto las
pruebas de conocimiento académico como los resultados de los Cuestionarios de Calidad
y Contexto de la Educacion que las acompafan. En el afo 2023, el Simce evaluo a los vy las
estudiantes de 4° basico y Il medio en las asignaturas de Lectura y Matematica. Como puede
observarse en la Tabla 1.1, dicha evaluacién cubrid casi la totalidad de los establecimientos
educacionales en esos niveles, alcanzando incluso un 98,1% en Il medio.

Tabla 1.1 Resumen de la aplicacion Simce 2023

Areas evaluadas Cantidades y porcentajes

4° basico X X 7038 (97,7%) 223.923 (91%)

Il medio X X 2.972 (98,1%) 216.966 (87,9%)

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
Nota: Estas aplicaciones se realizaron el 8 y 9 de noviembre de 2022 en 4° basico, y el 15 y 16 de noviembre del mismo
afno en Il medio.

Asimismo, los Cuestionarios de Calidad y Contexto de la Educacion se administraron a
los y las estudiantes que realizaron estas pruebas, asi como a sus madres, padres o apode-
rados(as), ademas del profesor o profesora jefe de 4° basico, y profesor o profesora de las
asignaturas evaluadas, en el caso de enseflanza media (ver Tabla 1.2).

Tabla 1.2 Resumen de la aplicacién de los Cuestionarios de Calidad y Contexto de la Educacion 2023

Profesores y profesoras jefe 4° basico 9742
Estudiantes 4° basico 218.748
Padres, madres y apoderados(as) 4° basico 201619
Docentes de Lengua vy Literatura Il medio 7148
Docentes de Matematica Il medio 7.205
Estudiantes Il medio 205.899
Padres, madres y apoderados(as) Il medio 175.321

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
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Como fuente complementaria, se incluye la informacion proporcionada por el Ministerio
de Educacion a través del Directorio de establecimientos y el Sistema Informacion General
de Estudiantes (SIGE). Estas bases de datos permiten obtener informacion sobre variables
relevantes tanto a nivel de los establecimientos, tales como dependencia y ruralidad, como
de los estudiantes, referida a asistencia o nacionalidad.

Generacion de variables y Factores Asociados

Con la informacioén descrita se definen las variables a utilizar en el analisis, las cuales se
dividen en dos tipos:

1. Variables dependientes: también conocidas como variables explicadas, corres-
ponden a los aspectos que se pretende explicar, como los puntajes del Simce
para cada grado y asignatura, asi como los resultados de los IDPS para cada
grado.

2. Variables independientes: también llamadas variables explicativas, se pueden
subdividir en variables de Factores Asociados y variables de caracter administra-
tivo. Las primeras seran las que entreguen informacién sobre la asociacion entre
estos factores y los resultados obtenidos por las y los estudiantes, mientras que
el segundo grupo es utilizado para incorporar informacion relacionada con la
estructura de los establecimientos y datos de los y las estudiantes, tales como
informacion sociodemografica.

La construccion de las variables de Factores Asociados corresponde a un paso crucial en
esta metodologia y sigue un proceso especifico. En primer lugar, se definen tedricamente
las variables que, se espera, estén asociadas con resultados Simce e IDPS que permiten
ofrecer recomendaciones respecto a la gestién educativa, a partir de una revision de lite-
ratura, antecedentes teodricos y evidencia de investigaciones que han identificado Factores
Asociados, incluidos los analisis realizados por la Agencia en afios anteriores. En esta edicidn
del analisis, los Factores Asociados se remiten a las areas de: Bienestar socioemocional, Ges-
tion pedagogica, Disposicion al aprendizaje, Clima nutritivo en el aula, Convivencia escolar
y Victimizacion.

Posteriormente, cada indicador es elaborado mediante un conjunto de items de los Cues-
tionarios de Calidad y Contexto de la Educacion, cuya cuantificacion se realiza por medio de
un analisis factorial?. Los Factores Asociados seleccionados cuentan con indicadores refe-
ridos a los distintos actores que completaron dichos cuestionarios, tales como estudiantes,
madres, padres o apoderados(as) y docentes.

2 El analisis factorial es una técnica estadistica multivariante. En esta metodologia se utiliza el analisis factorial
confirmatorio para validar la dimensionalidad de los factores y obtener el peso asociado a cada item en el Factor
Asociado.
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Estrategias de analisis

Para analizar la relevancia de la relacion entre los Factores Asociados y los resultados educativos,
se realiza un modelamiento estadistico usando las variables explicadas y explicativas. En este
caso, se ha utilizado un modelo lineal jerarquico (HLM, por sus siglas en inglés). Este tipo de
modelos permite distinguir la variabilidad entre distintos niveles de analisis; en este caso
estudiantes y sus familias, y establecimientos educativos.

Para el primer nivel de analisis, la informacion se recoge por medio de los Cuestionarios
de Estudiantes, Cuestionarios de Apoderados y Apoderadas, asi como datos administrativos;
mientras que, para el nivel escuela, se considera el Cuestionario de Docentes e informacion
proveniente de datos administrativos.

La siguiente figura muestra la ecuacion utilizada en el modelo de Factores Asociados.

Figura 1.1 Ecuacion del modelo lineal jerarquico utilizado en la metodologia de Factores Asociados

Yy=Bx+y W+ p+r,

Yl.j = Variable dependiente (resultados Simce o IDPS)

)(I.j;Wj= Conjunto de variables explicativas nivel estudiante y establecimiento
respectivamente (variables de control y Factores Asociados)

B ; y = Conjunto de parametros asociados a las variables explicativas

WiT= Componentes aleatorias del modelo, llamadas cominmente como errores®

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.

Como ya se menciond, la seleccidn de las variables que se incluyen en cada modelo es
determinada desde una revisién tedrica. Del total de variables explicativas incluidas en un
primer momento en el analisis, algunas pueden descartarse del analisis definitivo por diversos
motivos. El primero de ellos dice relacion con el hecho de que se tenga una alta correlacion
con otros factores, lo que puede generar problemas en la estimacion. Esta consideracion se
relaciona con lo que en estadistica se conoce como problema de multicolinealidad. Luego,
otro aspecto a considerar para descartar variables, corresponde a la significancia y el signo
esperado. Segun esto, con posterioridad al modelamiento, se verifica qué variables son sig-
nificativas* en el modelo y tienen un signo esperado tedéricamente.

3 Estos componentes tienen distribucion normal con media cero y una varianza que se debe estimar en funcion de
la informacion de los observables.

4 Por variables significativas se entiende la estimacion del pardametro que multiplican las variables (), y son
significativamente distintas de cero. Para esta estimacion se utiliza un nivel de significancia del 5%.
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En cuanto a las variables que se incluyen en el modelo final, se obtiene una magnitud de
la asociacion por medio de la siguiente metodologia: en primer lugar, para cada Factor Aso-
ciado se generan cuatro grupos, definidos por los cuartiles de la variable. A continuacién se
obtiene, para cada grupo, el valor esperado promedio del grupo utilizando las estimaciones
del modelo. Finalmente, se realiza la diferencia del grupo con mejores y peores resultados en
términos del Simce esperado, obteniendo asi la magnitud de la estimacién. Esta magnitud
se utiliza como una referencia de las diferencias que se pueden generar en Simce al tener
mejores resultados en un Factor Asociado.

Por ultimo, es importante mencionar que los resultados de este analisis no permiten esta-
blecer relaciones causales entre las variables analizadas. Problemas como la omision de
factores relevantes que no estan al alcance de nuestra medicion, las tasas de respuesta y
los supuestos que acompafan el uso de modelos probabilisticos, podrian influir en las infe-
rencias realizadas. Por lo tanto, los resultados deben ser presentados como un analisis de
asociaciones y una aproximacion a las relaciones relevantes en el sistema educativo de las
variables que pueden movilizar los aprendizajes.
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Capitulo II:

Resultados generales

El andlisis final consto de doce modelos jerarquicos, donde cada uno corresponde a la esti-
macion de la influencia de los Factores Asociados sobre las variables dependientes definidas
con anterioridad. De esta forma, los modelos finales son:

Figura 2.1 Modelos calculados para Factores Asociados Simce e IDPS 2023

Resultados Simce Resultados IDPS

o Lectura 5 » Autoestima y motivacion
— 4° basico - Modelo 1 — 4° basico - Modelo 5
— 1l medio - Modelo 2 — 1l medio - Modelo 6
* Matematica « Clima de convivencia
- 4° basico - Modelo 3 — 4° basico - Modelo 7
— Il medio - Modelo 4 — Il medio - Modelo 8
o | * Lectura

— 4° basico - Modelo 9
-1l medio - Modelo 10

 Matematica
— 4° basico - Modelo 11
- 1l medio - Modelo 12

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
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Como resultado de la definicion tedrica y analisis estadisticos preliminares® realizados
con las variables explicativas seleccionadas, la composicion final de los modelos se presenta
en las tablas 2.1y 2.2, las que incluyen el listado de Factores Asociados estimados para los
resultados Simce e IDPS, respectivamente.

Tabla 2.1 Factores Asociados utilizados en el modelo final Simce 4° basico y Il medio 2023

Bloque tematico Variable explicativa Estudiante | Apoderados(as) Docente Escuela
Sexo X
Pertenencia a pueblos N
originarios
Pais de procedencia X
Escolaridad de la madre X
Caracterizacion
sociodemografica Crupo socioeconomico X
Asistencia del estudiante X
Dependencia administrativa X
Ruralidad X
Matricula total X
Bienestar ) .
. . Satisfaccion con la escuela X
socioemocional
Gestion de recursos X
Gestion tecnoldgicos
pedagdgica Uso de dispositivos en el X
establecimiento
Gestion Promocion de la X
pedagégica autovaloracion académica
Expectativas del nivel
educacional
Expectativas del nivel X
educacional*
Disposicién al Valoracion de la educacion X
aprendizaje Valoracion de la educacion X
Autoeficacia parental X
Mentalidad de crecimiento * X
Perseverancia* X
Clima nutritivo en - : )
Gestién socioemocional X
el aula
[Continua]
5 Los analisis estadisticos preliminares son: analisis de multicolinealidad, analisis de significancia y revision de asociacion

positiva 0 negativa.
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Bloque tematico Variable explicativa m Apoderados(as) m

Convivencia
escolar

Victimizacion

Confianza relacional
docente-director

Experiencia, victimizacion y

miedo

Ambiente protegido

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
*Variables explicativas utilizadas Unicamente para los modelos Simce de || medio.

Tabla 2.2 Factores Asociados utilizados en el modelo final IDPS en 4° basico y Il medio 2023

Bloque tematico Variable explicativa

Caracterizacion
sociodemografica

Sexo

Estudiante

X

Apoderados(as)

Escuela

Pertenencia a pueblos
originarios

X

Pais de procedencia

Escolaridad de la madre

Grupo socioecondmico

Asistencia del estudiante

Dependencia administrativa

Ruralidad

Matricula total

Bienestar
socioemocional

Satisfaccion con la escuela

Satisfaccion laboral

Bienestar subjetivo

Gestion
pedagogica

Trabajo colaborativo

Gestion de recursos
tecnologicos

Uso de dispositivos en
el establecimiento

Disposicion al
aprendizaje

Trabajo colaborativo

Gestion de recursos
tecnologicos

Uso de dispositivos en
el establecimiento

[Continua]
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[Continuacion]

Bloque tematico Variable explicativa Estudiante | Apoderados(as) Docente Escuela

Expectativas del nivel X
educacional

Expectativas del nivel
educacional*

Valoracioén de la educacion X

Gestion

pedagégica Valoracién de la educacion X

Autoeficacia parental X

Mentalidad de crecimiento* X

Perseverancia® X

Clima nutritivo

Gestion socioemocional X
enel aula

Participacion de la X
comunidad escolar**

Convivencia Confianza relacional X
escolar entre docentes

Confianza relacional X
docente-director

Experiencia, victimizacion X

Victimizacion )
y miedo

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
*Variables utilizadas en los modelos IDPS de || Medio.
**Variables utilizadas en los modelos de Clima de convivencia y Participacion y formacion ciudadana.

Dados los modelos finales, se generaron las estimaciones de los parametros considerados
en la ultima etapa de esta metodologia (Anexo 1). Con esta informacién se calcularon las
magnitudes de cada Factor Asociado tanto para Simce como para IDPS. Dichas magnitu-
des fueron analizadas para los distintos modelos, relevando los Factores Asociados con los
hallazgos mas interesantes en términos de estas magnitudes y las posteriores orientaciones
que se pueden realizar al contexto educativo del pais.

De esta forma, los Factores Asociados a los resultados Simce seleccionados corresponden a:
— Ambiente protegido

— Autovaloracion académica

— Expectativas de los padres

— Gestion de recursos tecnoldgicos

— Mentalidad de crecimiento
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Mientras que los Factores Asociados a IDPS corresponden a:
— Valoracion de la educacion escolar
- Bienestar subjetivo

Las magnitudes de los Factores Asociados a resultados Simce se resumen en la Figura 2.2
y para IDPS, en la Figura 2.3. En el proximo capitulo cada uno de estos factores sera analizado
detalladamente.

La Figura 2.2 ilustra las magnitudes obtenidas en Simce, observandose que las y los estu-
diantes de Il medio con alta Autovaloracién académica pueden llegar a obtener mas de 30
puntos en Matematica en comparacion con estudiantes con baja Autovaloracion académica.
De igual forma, estudiantes de 4° basico con alta percepcion de Ambiente protegido en su
comunidad escolar, pueden llegar a obtener mas de 25 puntos en Lectura en comparacion
con estudiantes con una baja percepcion en este ambito.

Figura 2.2 Magnitudes de los Factores Asociados seleccionados con los resultados Simce
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Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.

Finalmente, para ilustrar las magnitudes en IDPS, la Figura 2.3 evidencia que las y los estu-
diantes con alta Valoracion de la educacién escolar pueden llegar a obtener hasta 10 puntos
mas en los IDPS correspondientes a Participacion y formacién ciudadana, y Habitos de vida
saludable, en comparacion con estudiantes con baja Valoracion de la educacion escolar.
De igual forma, estudiantes con alto Bienestar subjetivo pueden llegar a obtener mas de 8
puntos en el indicador Habitos de vida saludable en comparacién con estudiantes con bajo
Bienestar subijetivo.
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Figura 2.3 Magnitudes de los Factores Asociados seleccionados con los resultados de los IDPS
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Capitulo III:

Resultados por Factores
Asociados mas relevantes

Este capitulo presenta el analisis detallado de los Factores Asociados descritos anteriormente.
En primer lugar, se da a conocer una conceptualizacion y caracterizacién de cada uno,
utilizando la informacion relacionada con el factor. De esta manera, se realizan distintos analisis
de acuerdo a la pertinencia tedrica y empirica de comparar entre grupos socioeconémicos,
sexo o zona urbana. En segundo lugar, y con foco en movilizar acciones respecto de un
mejoramiento escolar, se presentan recomendaciones asociadas a como este factor puede
ser trabajado en las comunidades educativas para mejorar los resultados de sus estudiantes.
Es asi que cada factor se analiza siguiendo la siguiente estructura:

a. Definicidn

b. Antecedentes tedricos

c. items que lo componen

d. Distribucion del factor en relacién a variables de interés

e. Analisis de la asociacion del factor con los resultados

f. Recomendaciones




Ambiente protegido

a) Definicion

Evalla la percepcion que tienen los y las estudiantes sobre la frecuencia en la que
han recibido algun tipo de agresion por parte de otros(as) companeros(as), tales
como burlas, exclusion, insultos o amenazas, golpes, robos, intimidacién, entre
otras. En este caso, se considera un nivel alto de Ambiente protegido cuando los
y las estudiantes sefalan que no han sido afectados por malos tratos de parte de
sus companeros(as) durante el afio, es decir, no han recibido burlas, amenazas,
exclusion, violencia fisica o mal trato.

b) Antecedentes teodricos

La literatura define la violencia entre pares como el hecho de experimentar
agresiones por parte de compafieros o compaferas, ya sea que ocurra en una
ocasion, de manera repetida y/o en el contexto de un desequilibrio de poder
(Polanco et al., 2023); como sucede, por ejemplo, cuando un(a) estudiante es
mas grande o mas fuerte que otro(a), o bien cuenta con mayor popularidad o
aprobacion social, entre otros. Por su parte, el Ministerio de Educacion (2019)
define la violencia escolar como un fendmeno relacional, cultural y multicausal,
haciendo referencia a aquellos modos de relacién que se caracterizan por el uso
ilegitimo de la fuerza y el poder, y que tienen como consecuencia el dafio a la otra
persona, a nivel fisico o psicologico.

La relevancia de abordar la violencia se relaciona con que en la escuela esta
afecta tanto al bienestar socioemocional de las personas como a su aprendizaje.
En cuanto al bienestar, de acuerdo con Laftman & Modin (2017), la violencia entre
pares se vincula a niveles mas altos de problemas de internalizacion (como sen-
sacion de ansiedad, preocupacion, depresion, entre otras), menor autoestima y
menor satisfaccion con la vida. Por su parte, Sharpe et al. (2022), al estudiar una
cohorte de 13.912 adolescentes ingleses, evidenciaron que la victimizacion esta
asociada a un deterioro en la salud mental en todos sus aspectos, y con mayo-
res efectos en quienes fueron victimizados de manera consistente. En cuanto
al aprendizaje, Unesco (2021) sefala que la violencia escolar interfiere con la
capacidad de los estudiantes para aprender y disminuye su rendimiento escolar.
Por ejemplo, Lamonica (2018) encontrd que estudiantes de primaria victimas de
violencia en la escuela presentaron un desempeno en lectura y matematica sig-
nificativamente menor en comparacién con quienes no fueron victimizados. O
tal como mencionan Trucco e Inostroza (2017), los aprendizajes que mide Terce




- 21

(Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo) son mas bajos en contextos
violentos. Por otra parte, cabe sefalar que, a medida que la frecuencia del acoso
escolar aumenta, el puntaje en la capacidad lectora de la victima disminuye (Baer,
et al., 2017).

Dada la relevancia de situaciones de este tipo, en Chile se ha desarrollado la
Politica Nacional de Convivencia Educativa (2024) para orientar la gestion en este
ambito hacia la ensefanza y el aprendizaje de la convivencia, asi como hacia la
prevencion de todo tipo de discriminacion y violencia, respondiendo también a
las necesidades que el sistema evidencid a partir de la pandemia, mediante la
implementacién del Plan de Reactivaciéon Educativa (Mineduc, 2023) que con-
templa un Eje de Convivencia y Salud Mental.

c) items que lo componen

Para una mejor comprensiéon del factor Ambiente protegido, se presenta el
grupo de items con el cual este se construye (figuras 3.1y 3.2). En primer lugar,
podemos observar que en ensefianza basica y media, para cada item, un gran
porcentaje de las respuestas evidencian que los y las estudiantes nunca han
vivido situaciones como las descritas. Algunos resultados que llaman la atencién
- debido a lo complejos que resultan los escenarios de violencia sefalados- son
las cantidades superiores al 50% en que los y las estudiantes, tanto de 4° basico
como de Il medio, reportan que, al menos "Pocas veces", les han robado o los(as)
han ignorado, aislado o excluido.

Figura 3.1 Distribucion de items del factor Ambiente protegido en 4° basico

Durante este aio, {cuantas veces te ha ocurrido lo siguiente con tus compaiieros y compaiieras?

Se han burlado de mi o me molestan.

Me han ignorado, aislado o me han excluido.

Me han hecho sentir mal en redes sociales o internet
(por ejemplo, me han insultado, amenazado, etc.).

Me han golpeado.

Me han roto o destruido cosas personales a proposito.

Me han amenazado.

Me han obligado a realizar cosas que no quiero.

Me han robado cosas.

He dejado de asistir al colegio porque siento
miedo de que alguien me haga dafo.

o

% 25% 50% 75% 100%
M Nunca Pocas veces M Algunas veces l La mayoria de las veces Vacio/Nulo

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
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Figura 3.2 Distribucién de items del factor Ambiente protegido en Il medio

Durante este ano, {cuantas veces te ha ocurrido lo siguiente con tus compaiieros y

compaiieras?

Se han burlado de mi o me molestan.

Me han ignorado, aislado o me han excluido.

Me han hecho sentir mal en redes sociales o internet
(por ejemplo, me han insultado, amenazado, etc.).

Han compartido fotos, videos o informacién mia por
redes sociales o internet sin mi consentimiento.

Me han golpeado.

Me han roto o destruido cosas personales a proposito.

Me han amenazado.

Me han obligado a realizar cosas que no quiero.

Me han robado cosas.

He dejado de asistir al colegio porque siento
miedo de que alguien me haga dafio.

o
B

25% 50% 75% 100%

Il Nunca Pocas veces M Algunas veces M La mayoria de las veces Vacio/Nulo

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.

d) Distribucion del factor Ambiente protegido en relacion a
variables de interés

Tras caracterizar la distribucion de respuesta de los items, se revisa la distri-
bucion del indice compuesto por dichos items, es decir, del factor Ambiente
protegido. En este sentido, si bien el analisis de los items mostré que existen
resultados favorables respecto a este factor, las figuras 3.3 y 3.4 muestran las
diferencias al comparar grupos, especificamente grupo socioecondmico y sexo.
Se observa que los grupos socioecondémicos mas bajos (bajo y medio bajo)
tienen un promedio significativamente menor que el total nacional (ver Figura
3.3). Respecto a las diferencias por sexo, se evidencia un indice en hombres
significativamente menor a la media nacional. Caso contrario ocurre con las
mujeres, pues ellas obtienen resultados significativamente por sobre la media

nacional (ver Figura 3.4).
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Figura 3.3 Distribucion del factor Ambiente protegido respecto a grupos socioeconémicos
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Nota: Se fija el promedio nacional en cero, para contrastar con los grupos analizados.
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Figura 3.4 Distribucién del factor Ambiente protegido respecto a sexo
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Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
Nota: Se fija el promedio nacional en cero, para contrastar con los grupos analizados.
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e) Analisis de la asociacion con resultados Simce

Tras conocer la distribucion del factor Ambiente protegido, se realiza el analisis de su
asociacion con los resultados Simce. En primer lugar, se debe mencionar que Ambiente
protegido fue una variable significativa, que obtuvo el signo esperado en los modelos
que explican resultados Simce y controlan otras variables como grupo socioeconé-
mico, sexo, etc. Para ilustrar la magnitud de esta asociacion y entregar una referencia,
se compararon los grupos con bajo y alto Ambiente protegido (primer y cuarto cuartil)
y se obtuvieron las magnitudes Simce (ver Tabla 3.1). En este sentido, las magnitudes
de la variacién en los resultados Simce son considerablemente altas, especialmente en
Lectura para ambos grados. Al mismo tiempo, 4° basico obtiene las magnitudes mas
altas, que consisten en 28 y 18 puntos Simce de diferencia entre los cuartiles bajo y alto.

Asi, este ejercicio ilustra que movilizar a estudiantes con un bajo Ambiente prote-
gido a niveles mas altos de este factor, puede asociarse con obtener un crecimiento
en términos de resultados Simce en ambas pruebas y grados.

Tabla 3.1 Magnitud de cambios en puntaje Simce al comparar cuartiles bajo y alto en Ambiente protegido

T S T

Lectura Matematica Lectura Matematica

28 18 10 7

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
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f) Recomendaciones

En base a los resultados recién expuestos, y considerando lo que evidencia la
literatura, es posible entregar algunas recomendaciones para disminuir la violencia
escolar. En primer lugar, al definir la violencia como un elemento cultural, se
entiende que es transmitida y aprendida, lo que abre también la posibilidad de
ensefar formas pacificas de relacionarse, asi como prevenir su aparicion o uso en
la convivencia. De esta manera, entre las medidas mas efectivas para llevar a cabo
un cambio, se encuentra el énfasis en la ensefianza de una buena convivencia y
en la formacion socioafectiva (Becerra et al., 2019).

Una buena convivencia escolar se asocia a la disminucion de conductas de
intimidacion, victimizacion y bullying en la sala de clases, asociandose a mayores
niveles de satisfaccion, apego e identificacion con la escuela (Milicic, et al., 2014).
De esta manera, resulta fundamental promover un clima escolar basado en el res-
peto y buen trato, para lo que se sugiere utilizar los recursos del sitio Convivencia
para la ciudadania del Mineduc®.

En segundo lugar, al ser este un fendmeno multicausal y sobre el cual influyen
diversos factores, se debe considerar que los conflictos resueltos inadecuada-
mente, o que no son abordados a tiempo, pueden llevar al uso de la violencia
como un modo de relacién aprendido. Sin embargo, tal como lo indica la Poli-
tica Nacional de Convivencia Educativa’, es necesario abordarla primero desde
un enfoque de promocion del bienestar dirigida a toda la comunidad educativa;
luego con acciones formativas en grupos focalizados y solo ante situaciones parti-
culares, con acciones formativas y disciplinarias para quienes se involucren en un
conflicto. En este nivel de acciones disciplinarias —es decir, un nivel reactivo ante
un problema de convivencia- Becerra et al. (2019) sefalan que es fundamental
no centrarse en la relacion diadica victima-victimario, sino adoptar un enfoque
de corregulacién social del conflicto, donde los pares en general son actores
claves. Para ello, es importante entregar herramientas a las y los estudiantes que
les permitan mediar conflictos entre si adecuadamente.

6
5

https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl

https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/pnce2024-2030,



https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/
https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/pnce2024-2030/
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En tercer lugar, Sharpe et al. (2022) evidencian que las intervenciones realiza-
das en las escuelas contra el acoso pueden limitar el deterioro en la salud mental
de grupos que ya han sido victimizados. En este sentido, aunque sea de manera
reactiva, es importante que los establecimientos escolares cuenten con protoco-
los y programas para actuar en caso de que se hayan dado episodios de violencia
en su comunidad educativa.

En sintesis, la violencia escolar es un fenomeno que incide tanto en el bienestar
como en los aprendizajes de las y los estudiantes. Por ello, es fundamental conti-
nuar con la implementacion de politicas y acciones que prevengan su ocurrencia
y permitan abordarla desde un enfoque formativo y participativo.




Autovaloracion académica

a) Definicion

Evalla la percepcion que tienen las y los estudiantes sobre su propia capacidad para
obtener buenos resultados educativos, asi como para entender, explicar, analizar
y evaluar contenidos académicos. Se considera un nivel alto de autovaloracion
académica cuando los y las estudiantes se perciben capaces de obtener buenos
resultados educativos, asi como de entender y decodificar informacion o
contenidos, junto con percibirse a si mismos(as) capaces de presentar, transmitir,
analizar, evaluar y crear informacion o contenidos académicos.

b) Antecedentes tedricos

En la literatura se entiende la Autovaloracién académica como la percepcién de
los y las estudiantes acerca de su propia capacidad para aprender y desenvol-
verse en tareas académicas. De acuerdo a Bandura (2001), esta valoracion puede
afectarse por la propia experiencia, la experiencia de otras personas significati-
vas, por persuasion verbal o social, o bien por los estados fisiolégicos.

En cuanto a la propia experiencia, se hace referencia a la evaluacion que hace
la persona de su propio desempefio en una tarea cuando esta se lleva a cabo con
éxito, aumentando la valoraciéon sobre si misma. Por ejemplo, resolver bien un
ejercicio matematico constituye una experiencia personal que mejora la propia
valoracion de la capacidad en Matematica. La experiencia vicaria, por su parte,
consiste en la observacién de la conducta de una persona (generalmente signi-
ficativa) relacionando las propias capacidades con la de este modelo. Este tipo
de experiencia lleva a un aumento de la autoeficacia al reconocer que se pueden
imitar las acciones observadas; por ejemplo, observar el compromiso de los(as)
companeros(as) con tareas escolares puede influir en la autoeficacia de un(a)
estudiante, bajo el supuesto de que él o ella también puede comprometerse con
estas.

En cuanto a la persuasion, esta puede ser verbal —-entendida como un esti-
mulo hablado por personas significativas- o social -es decir, la influencia de
personas como madres, padres, docentes o compaferos(as) que indican que
el o la estudiante es capaz de realizar una cierta acciéon o tarea-. Ambas formas
de persuasion inciden directamente en la propia valoracion de cada estudiante.
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Finalmente, los estados fisioldégicos y emocionales también influyen en el jui-
cio de una persona sobre su logro o fracaso en situaciones especificas. Asi, por
ejemplo, un nivel de ansiedad alto podria influir negativamente en la valoracién
académica de las capacidades de lectura (Gebauer et al., 2019).

Este concepto cobra especial relevancia, ya que incide tanto en las expecta-
tivas de logro como en el rendimiento mismo (Zysberg & Schwabsky, 2020; Zim-
merman, 2000); en el compromiso académico (Olivier et al., 2019); en el apren-
dizaje, la motivacion y la autorregulacién (Shunk & DiBenedetto, 2022). Ademas,
segun un estudio de la Agencia de la Calidad de la Educacion (2016), incidiria
en la probabilidad de desercién, en la medida de que jévenes vulnerables con
niveles mas bajos de Autoestima académica y motivacion escolar tendrian mas
probabilidades de desertar del sistema escolar.

items que lo componen

Para una mejor comprensioén del factor Autovaloracion académica, se muestra el
grupo de items con el cual este se construye (figuras 3.5y 3.6). En primer lugar, se
observa que, tanto para 4° basico como para Il medio, en cada uno de los items,
un importante porcentaje de las respuestas reflejan que los y las estudiantes se
consideran bastante capaces o muy capaces de realizar las acciones propuestas.
Los items donde los y las estudiantes se sienten, en mayor medida, nada o poco
capaces, corresponden a entender las asignaturas que les resultan mas complejas
y sacarse buenas notas en las pruebas mas dificiles.

Figura 3.5 Distribucion de items del factor Autovaloracion académica en 4° basico

¢Qué tan capaz te sientes de realizar las siguientes acciones?

Hacer bien los trabajos que nos dan las profesoras y profesores. I
Responder bien las preguntas que me hacen en clases.
Sacarme buenas notas en las pruebas mas dificiles.

Aprender facilmente en cualquier asignatura.

Entender las asignaturas mas dificiles.

Entender facilmente cuando mi profesor(a) explica la materia.
Ayudar a otro compaiiero o compafiera a aprender.
Presentarle a mis compaiieros y compaiieras algo que yo sé.
Lograr mejorar mis resultados si me lo propongo.

Relacionar lo que he aprendido en distintas asignaturas.

Elegir los materiales y la informacién que me sirven mas
para hacer tareas, trabajos o pruebas.

Usar lo que he aprendido en clases en otras
cosas fuera del colegio.

o
R Ll B B

25% 50% 75% 100%

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
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Figura 3.6 Distribucion de items del factor Autovaloracion académica en Il medio

¢Qué tan capaz te sientes de realizar las siguientes acciones?

Hacer bien los trabajos que nos dan las profesoras y profesores.
Responder bien las preguntas que me hacen en clases.

Que me vaya bien en las evaluaciones.

Aprender facilmente en cualquier asignatura.

Entender las asignaturas mas dificiles.

Entender facilmente cuando mi profesor(a) explica la materia.
Ayudar a otro compafero o compafiera a aprender.

Pr le a mis cc fieros y cc fieras algo que yo sé.

Lograr mejorar mis resultados si me lo propongo.

Relacionar lo que he aprendido en distintas asignaturas.

Seleccionar material e informacion que mas conviene
usar para hacer tareas, trabajos o pruebas.

Crear nuevas ideas a partir de lo que vemos en clases.

0% 25% 50% 75% 100%

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.

d) Distribucion del factor Autovaloracion académica en relacion a
variables de interés

Tras caracterizar la distribucion de respuesta de los items, se revisa la distribucion
del indice compuesto por los que corresponden al factor Autovaloracién acadé-
mica. En este sentido, si bien la seccion anterior mostrd que existen resultados
favorables respecto a la Autovaloracion académica, las figuras 3.7 y 3.8 muestran
las diferencias al comparar por grupo socioeconémico y por sexo.

Respecto al nivel socioecondmico, se observa que tanto en 4° basico como
en Il medio el grupo socioecondémico alto presenta una diferencia significativa y
positiva respecto a la media nacional. En || medio, por su parte, se observa una
gradiente donde, a medida que aumenta el grupo socioeconémico, se obtienen
mejores resultados en Autovaloraciéon académica (Figura 3.7).

En relacion a los resultados por sexo, se observan comportamientos disimi-
les en los grados evaluados. Mientras en 4° basico no se aprecian diferencias
por sexo, en |l medio los hombres tienen una mayor Autovaloracion académica
respecto a la nacional; por su parte, las mujeres presentan resultados significati-
vamente mas bajos.
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Figura 3.7 Distribucion del factor Autovaloracion académica respecto a grupos socioecondmicos
4° basico
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Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
Nota: Se fija el promedio nacional en cero, para contrastar con los grupos analizados.
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Figura 3.8 Distribucion del factor Autovaloracion académica respecto a sexo
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Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
Nota: Se fija el promedio nacional en cero, para contrastar con los grupos analizados.
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e) Analisis de la asociacion con resultados Simce

Tras conocer la distribucién del factor Autovaloracion académica, se analiza su
asociacion con los resultados Simce. El indice de Autovaloracion académica es
una variable significativa y cuenta con el signo esperado en los modelos que
explican los resultados Simce, y que ademas controlan por otras variables como
grupo socioecondmico o sexo.

Para ilustrar la magnitud de esta asociacién y entregar una referencia, se com-
pararon los grupos con baja y alta Autovaloracién académica (primer y cuarto
cuartil) y se obtuvieron las magnitudes Simce (ver Tabla 3.2). En este sentido, las
magnitudes del cambio en los resultados Simce son considerablemente altas, y
tanto en 4° basico como en Il medio son mas altas en Matematica que en Lectura.
Al mismo tiempo, en || medio se observan las magnitudes mas altas, habiendo 23
y 36 puntos Simce de diferencia entre los cuartiles mas bajo y alto en Lectura y
Matematica, respectivamente.

Asi, este ejercicio ilustra que movilizar a estudiantes con una baja Autovalora-
cion académica a niveles mas altos de este factor, puede asociarse con obtener
una mejora en términos de resultados Simce en ambas pruebas y grados.

Tabla 3.2 Magnitud de cambios en puntaje Simce al comparar cuartiles bajo y alto en Autovaloracion

académica

T S S

Lectura Matematica Lectura Matematica

17 21 23 36

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
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f) Recomendaciones

Por lo antes expuesto, es fundamental promover altas percepciones en
Autovaloracion académica. En este sentido, una revision de Hussain et al. (2021)
indica que las principales causas de la baja autoeficacia académica entre los y
las estudiantes son la falta de confianza, la baja autoestima y el complejo de
inferioridad. Por su parte, lo que le transmiten y comunican sus docentes y la
experiencia de otros(as) estudiantes es crucial para fomentar la autoeficacia. Ante
esto, es fundamental que los y las docentes, considerando que corresponden a
figuras significativas de sus estudiantes, cuiden lo que les transmiten, procurando
comunicar altas expectativas y confianza, reforzando positivamente sus logros,
retroalimentandolos(as) a tiempo y adecuadamente, y centrandose en la tarea y
en como pueden mejorar su desempeno.
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Expectativas académicas

a) Definicion

Este factor evalla la creencia de madres, padres y apoderados(as) acerca del
nivel educacional mas alto que la o el estudiante podria completar en el futuro.
Un nivel alto de este factor se interpreta como la creencia por parte de los(as)
apoderados(as) de que el o la estudiante puede llegar a completar estudios
superiores o de postgrado.

b) Antecedentes teodricos

La expectativa académica ha sido definida (Mello, 2008) como la creencia en
el logro académico que podria alcanzar el o la estudiante. Esta se diferencia
de las aspiraciones en el sentido de que constituyen un reflejo de lo que las
personas realmente creen que es posible alcanzar, mientras que las aspiraciones
corresponden al deseo o anhelo de lo que les gustaria lograr. Ademas, las
expectativas se han distinguido (Gill & Reynolds, 1999) de acuerdo al periodo de
tiempo proyectado, pudiendo referirse al corto plazo -como al finalizar el afio
escolar- o al largo plazo —por ejemplo, el total de afios de escolaridad, incluyendo
la educacion superior y estudios posteriores a esta-. Para el caso de este factor,
se evalua una expectativa a largo plazo, puesto que se realiza un registro de la
expectativa que apoderados y apoderadas tienen respecto del maximo nivel
educacional que, segun sus creencias, podra alcanzar su hijo(a).

En una reciente revision bibliografica (Pinquart & Ebeling, 2020), se encon-
traron asociaciones entre las expectativas de apoderados(as) y el rendimiento
académico de los y las estudiantes, sefialando que revisiones anteriores confir-
man que dichas expectativas afectan la probabilidad de obtener mejores cali-
ficaciones, y que estas asociaciones persisten aun luego de tener en cuenta el
posible efecto estadistico del nivel socioeconémico. La Agencia de Calidad de la
Educacion, en linea con los resultados de esta revision, también ha encontrado
previamente una asociacion positiva entre las altas expectativas de los apode-
rados y las apoderadas con los resultados académicos de los y las estudiantes
(Agencia de Calidad de la Educacion, 2017; Agencia de Calidad de la Educacion,
2018b). Los autores de esta revision sefialan que, ademas del nivel socioecono-
mico, habria otras variaciones que estarian mediando en esta asociacion, tales
como el origen étnico o el sexo de los y las estudiantes.

En cuanto al grupo socioecondémico, las asociaciones mas fuertes se encon-
traron en familias de grupos mas altos, indicando que madres, padres o apode-
rados(as) tienen mayores expectativas y cuentan con mas recursos para que sus




36 -

hijos(as) puedan lograrlas (Pinquart & Ebeling, 2020). Para el caso especifico del
origen étnico, se conoce lo que se ha denominado como la paradoja de la expec-
tativa y el logro (Fernandez-Reino & Creighton, 2016, como se citd en Pinquart &
Ebeling, 2020). Este fendmeno se caracteriza por la presencia de una asociacion
paraddjica entre la expectativa y el logro en las minorias étnicas y migrantes en
estudios realizados en Estados Unidos y Europa. De acuerdo con dichos estudios,
estos grupos minoritarios, a pesar de tener expectativas similares a los grupos
mayoritarios, obtienen resultados mas bajos. De acuerdo a los autores, esto no se
explica por una falta de esfuerzo ni por un sesgo demasiado optimista, sino por
barreras estructurales y socioeconodmicas que impiden que las altas expectativas
de dichas minorias se traduzcan en éxitos académicos. Explicaciones similares
son aportadas para explicar las diferencias en las expectativas observadas entre
hombres y mujeres, las cuales, de acuerdo a Mello (2008), estarian influenciadas
por factores sociales y contextuales, tales como normas, roles y estereotipos de
sexo.

Posibles explicaciones tedricas sobre la relacion entre las expectativas educa-
tivas y el éxito académico se pueden encontrar en Briley y colaboradores (2014),
quienes presentan, por una parte, el modelo de estatus de Blau y Duncan (1967)
y Sewell y Hauser (1972, 1980), segun el cual las caracteristicas socioeconémicas
y raciales producirian desigualdades de prestigio y posicionamiento social, que
pueden ser medidas por mecanismos como las Expectativas académicas y la
influencia de figuras significativas, tales como madres, padres o apoderados(as),
permitiendo mayor movilidad social.

Otra explicacion se fundamentaria en el modelo de expectativa-valor de Eccles
y Wigfield (2002), quienes plantean que la motivacion para completar tareas
depende de la expectativa de éxito y el valor asignado a esta. Dicho modelo,
aplicado al contexto académico, explicaria que madres, padres y apoderados(as),
a través de sus propias expectativas sobre el logro educativo de sus hijos(as) y
valoracion de la educacion, influyen en sus expectativas y el valor que le dan a
la educacion. Este modelo destaca una relacion dinamica y reciproca entre las
expectativas y el valor de la educacidén entre padres e hijos, en la cual las caracte-
risticas y comportamientos de los y las estudiantes también influyen en las expec-
tativas parentales, estableciendo una relacion bidireccional que se retroalimenta
mutuamente. Briley y colaboradores (2014) demostraron que los y las estudiantes
no solo responden a las expectativas de sus apoderados(as), sino que también
las moldean activamente con sus caracteristicas personales, incluso antes de
ingresar al sistema educativo.

Benner & Mistry (2007) presentan otra explicacion a la relacidon entre las Expec-
tativas educativas y el éxito académico, conocida como la teoria de las expec-
tativas. Segun esta, las expectativas que tienen los adultos significativos de los
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y las estudiantes, tales como madres, padres y profesores(as), influyen en las
expectativas que los propios estudiantes tienen sobre su rendimiento. Cuando
las expectativas de estas figuras significativas son altas y congruentes, los y las
estudiantes son mas propensos a internalizarlas y esforzarse para alcanzarlas, lo
que mejora su competencia académica.

Para comprender en profundidad la relacidn entre las Expectativas académicas
de madres y padres con los resultados escolares de sus hijos e hijas, Pinquart y
Ebeling (2020) destacan algunos puntos clave que es necesario tener en cuenta.
El primero se refiere a considerar la posibilidad de que la asociacion observada
esté influenciada por una tercera variable, como podria ser el nivel socioecono-
mico, lo que es posible inferir a partir de lo presentado anteriormente. También
sefialan la importancia de tener en cuenta que la asociacion puede reflejar el
efecto de las expectativas parentales en el académico, asi como el efecto del ren-
dimiento académico en las expectativas de los y las apoderados(as), sugiriendo
la relacion bidireccional demostrada por Briley y colaboradores (2014). Ademas,
refieren la importancia de los contextos y condiciones que podrian moderar el
tamafo de la asociacién para determinar el grado de influencia de las expec-
tativas en el rendimiento académico, como ocurre con las minorias étnicas y
migrantes y el sexo.

c) items que lo componen

Es importante aclarar que el factor Expectativas académicas es medido con
una pregunta con alternativas excluyentes, a diferencia de los demas, que son
medidos a través de escalas tipo Likert, compuestas de un conjunto de items.

d) Distribucion del factor Expectativas académicas en relacion a
variables de interés

A diferencia de los otros factores, en Expectativas académicas de apoderados(as)
se utiliza un Unico item, cuya informacion se resume en tres categorias: (i) la
expectativa de que el o la estudiante pueda finalizar la secundaria o menos,
(ii) la expectativa de completar la educacion terciaria y (iii) la expectativa de
completar estudios de postgrado. En este sentido, al revisar las figuras 3.9 y 3.10
se observa que, a nivel nacional, la expectativa mas frecuente es que los y las
estudiantes completen educacion terciaria (68% y 70%) para 4°basico y Il medio,
respectivamente. La menor cantidad de respuestas declara esperar que los y las
estudiantes logren completar la educacion secundaria o menos, lo que implica
un panorama favorable de las expectativas a nivel nacional. Sin embargo, si se
analizan los porcentajes considerando el grupo socioeconomico, en ambos grados
se evidencia una gradiente en las expectativas, de acuerdo con la cual a mayor
grupo socioecondémico, mayores son las expectativas de los apoderados(as).
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Figura 3.9 Distribucion de items del factor Expectativas académicas de apoderados(as) respecto a
grupos socioecondmicos en 4° basico
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Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.

Figura 3.10 Distribucion de items del factor Expectativas académicas de apoderados(as) respecto a
grupos socioeconémicos en Il medio
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Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
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e) Analisis de la asociacion con resultados Simce

Dado que el factor Expectativas académicas de apoderados(as) tiene tres catego-
rias, se ingresaron al modelo de regresién variables con la ausencia o presencia
del atributo. De esta forma, se realizo el analisis de su asociacidon con resultados
Simce, donde el factor fue una variable significativa y con el signo esperado en
los modelos que explican estos resultados, los que, ademas, controlan por otras
variables como grupo socioecondmico o sexo, entre otras. La mayor magnitud de
diferencias en los resultados Simce -reportadas en la Tabla 3.3- corresponde a
la distancia en términos de resultados en cuanto a las expectativas de completar
ensefanza secundaria o menos en relacién a completar estudios terciarios.

De esta forma, se evidencia que movilizar las expectativas académicas de los
apoderados(as) a niveles mas altos de este factor, puede asociarse con obtener
un crecimiento en términos de resultados Simce para las distintas asignaturas y
grados.

Tabla 3.3 Magnitud de cambios en puntaje Simce al comparar categorias en Expectativas académicas

de apoderados(as)

4° basico Il medio

Lectura Matematica Lectura Matematica

n n n 9

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.

Finalmente, se revisaron las diferencias de la asociacion de este factor en los
resultados de las pruebas Simce entre los distintos grupos socioeconémicos
y sexos (Anexo 2). El analisis mostro que, para los resultados de Il medio en la
prueba de Matematica, la asociacion positiva que tiene la alta Expectativa aca-
démica del apoderado es menor para el grupo socioeconémico bajo. Al mismo
tiempo, esta expectativa es mayor para el grupo medio alto. Al igual que en el
grupo bajo, en esta misma prueba y grado la asociacion positiva de las altas
Expectativas académicas de madres, padres y apoderados(as) es menor para
estudiantes mujeres.




40 -

f) Recomendaciones

Las comunidades educativas, teniendo en cuenta que las Expectativas académicas
de madres, padres y apoderados(as) pueden influir en los resultados de sus
hijos(as), podrian desarrollar una serie de estrategias efectivas para mejorar los
aprendizajes de sus estudiantes. Por ejemplo, se pueden fortalecer los canales
de comunicacion con las familias para definir metas y expectativas comunes, y
hacer los esfuerzos para fomentar la participacion activa de estas e involucrarlas
en el proceso educativo, considerando que se ha encontrado un impacto positivo
en los resultados académicos cuando hay alineacion entre las expectativas de las
familias y los y las docentes, sobre todo en estudiantes de grupos socioecondémicos
bajos (Benner & Mistry, 2007). Por otra parte, las comunidades educativas pueden
también realizar actividades con las familias -en reuniones de apoderados(as)
o jornadas de reflexion-, para transmitir la importancia que tienen este tipo de
creencias familiares en el rendimiento académico de los y las estudiantes, y
explicar que dichas creencias son internalizadas por sus hijos(as), determinando
positiva o negativamente su rendimiento. Los y las docentes también pueden
mostrar a las familias las fortalezas y capacidades que tiene el estudiantado, para
que estas comprendan que, con el apoyo y la confianza necesaria, sus hijos(as)
pueden mejorar su desempefo académico.
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Gestion de recursos tecnolégicos

a) Definicion

Evalla los recursos invertidos y las acciones impulsadas por los establecimientos
educacionales para incorporar las tecnologias en los procesos de ensefanza y
aprendizaje. Se considera un nivel alto de este factor cuando los centros educativos
cuentan con adecuada infraestructura tecnoldgica - como Internet, computadores,
encargados(as) de mantencion- e invierten recursos en capacitacion; ademas de
contar, los y las docentes, con la capacidad para incorporar dichos recursos para
apoyar el cumplimiento de los Objetivos de Aprendizaje.

b) Antecedentes teodricos

Las tecnologias cumplen hoy en dia un papel importante en una amplia variedad
de actividades, lo que ha generado transformaciones en el estilo de vida de las
personas, influyendo en ambitos como el econdmico, politico, laboral, personal y,
por supuesto, la esfera educativa (Raja & Nagasubramani, 2018; Manzano, el at.,
2023). Desde la pandemia, la tecnologia esta mas presente en la vida cotidiana de
estudiantes, docentes y la comunidad educativa en general. Como consecuencia
de la urgencia que enfrento el sistema educativo para darle continuidad a la
educacion, las comunidades se vieron forzadas a integrar la tecnologia en las
practicas de ensefianza y aprendizaje, a través del acceso a dispositivos digitales
para realizar videoconferencias, intercambios de recursos y comunicaciones, por
medio de correo electrénico, chats, salas virtuales, entre otros (Agencia de Calidad
de la Educacion, 2019; Haleem, et al., 2022).

El interés por incluir las tecnologias de la informacién y la comunicaciéon en
la educacién surge de la necesidad por desarrollar nuevas habilidades y com-
petencias para adaptarse a los desafios que conlleva la integracion de estas en
la vida cotidiana, los procesos educativos y el mercado laboral. En Chile, desde
1998 la politica educativa ha buscado incluir en el curriculum nacional el uso
de tecnologias en los establecimientos educacionales, primero como Objetivos
Transversales y actualmente como Objetivos de Aprendizaje (Agencia de Calidad
de la Educacién, 2021), con el propdsito de formar a los y las estudiantes en el
conocimiento y manejo de este tipo de recursos. Este esfuerzo se realizo a través
del programa Enlaces o del Centro de Educacion y Tecnologia del Ministerio de
Educacion, cuyo foco estuvo centrado en asegurar el acceso a la tecnologia y en
instalar capacidades en los y las docentes para aprovechar estas herramientas en
el proceso de ensefianza y aprendizaje. Asi, se puso a su disposicion infraestruc-
tura, equipamiento, recursos digitales, capacitacién a docentes, conectividad,
etc. (Garcia-Huidobro et al., 1999).
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Mas recientemente, el afio 2016, el Ministerio de Educacién convoco a un Con-
sejo Asesor de Expertos en el area, con el objetivo de realizar recomendaciones
para el disefio de una nueva politica de educacién escolar digital, revisando y
actualizando las politicas vigentes de insercion de tecnologias educacionales en
los establecimientos. Entre las acciones propuestas, se recomendd un levanta-
miento de informacion sobre el estado actual de las tecnologias de la informacion
y la comunicacion en los establecimientos escolares, y se definieron los siguien-
tes ambitos como prioritarios: capacitacion de los docentes, liderazgo directivo,
curriculum y evaluacion, Internet y recursos digitales y coordinacion institucional
(Mineduc, 2017).

El uso de tecnologias como proyectores, computadoras e Internet en el aula
podrian ayudar a que el proceso de ensefanza y aprendizaje sea mas atractivo y
dinamico, facilitando la participacion y motivacion de los y las estudiantes. Estas
herramientas permiten el acceso a una amplia gama de recursos educativos,
tales como tutoriales y material de apoyo, pudiendo asi mejorar la calidad de la
educaciéon. Ademas, las tecnologias digitales, incluyendo videos y aplicaciones
virtuales, podrian fortalecer conocimientos, fomentar el pensamiento critico y
permitir una ensefanza mas eficiente y accesible, beneficiando tanto a docentes
como a estudiantes (Heleen et al., 2022; Manzano et al., 2023; Raja & Nagasubra-
mani, 2018). De todas formas, el uso de estas herramientas debiera ser mediado
por las y los docentes, de manera que no se transformen en una distraccion, sino
que sean un apoyo para el aprendizaje de las y los estudiantes.

Este contexto tecnoldgico ofrece nuevas oportunidades para potenciar el
aprendizaje de nifos, nifias y adolescentes. La incorporacion de tecnologia en el
aula podria traducirse en la posibilidad de desarrollar innovaciones metodologi-
cas y pedagogicas mas accesibles y pertinentes a la diversidad de ritmos y estilos
de aprendizaje y, de esta forma, avanzar en la calidad y equidad de la educacién.
Sin embargo, un estudio realizado en Chile (Hinostroza, 2016) comprobd que, si
bien la mayoria de los establecimientos educacionales cuenta con infraestruc-
tura informatica y de software, solo el 52% de los 9.260 colegios municipales,
subvencionados y privados que participaron en la evaluacién, no las aprovecha
cabalmente para ensefar a sus estudiantes, desperdiciando asi su potencial de
uso pedagogico. De hecho, en las pruebas PISA de Lectura, Matematicas y Cien-
cias, y también en otras pruebas nacionales e internacionales, no se encontré
una correlacion directa entre las inversiones en tecnologia en el aula y mejoras
en los resultados educativos (OCDE, 2015).
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Por otro lado, un informe de UNESCO (2016) sefala que los objetivos generales
que fundamentan las inversiones en tecnologia en contextos educativos, tales
como el progreso social o econdmico, la igualdad de oportunidades, mejorar la
calidad de la educacion o el desarrollo de competencias en los y las estudiantes,
tienden a tener peores resultados en sus evaluaciones de impacto, en compara-
cion con aquellos programas que definen con un propdsito especifico y acotado
el uso de las tecnologias, como, por ejemplo, la mejora de resultados en mate-
maticas de tercer grado. Esto sugiere, por lo tanto, que los programas se deben
enfocar en un rango de objetivos especificos que se aborden por etapas, con lo
cual se puede ir alcanzando, de manera gradual, objetivos mas amplios.

c) items que lo componen

Para una mejor comprension del factor Gestidén de recursos tecnoldgicos, se
muestra el grupo de items con el cual este se construyo (figuras 3.1y 3.12). En
términos generales, se observa que tanto en 4° basico como en |l medio, un gran
porcentaje de respuestas de los y las docentes describen un escenario positivo
para el uso de tecnologias en los establecimientos. Un resultado que llama la
atencion corresponde a las capacitaciones que el establecimiento entrega a sus
funcionarios(as) para mejorar habilidades computacionales, donde mas del 50%
de docentes responde "No describe" o "Describe poco", pudiendo situar esta
acciéon en un campo de mejora.

Figura 3.11 Distribucion de items del factor Gestion de recursos tecnoldgicos en 4° basico

En relacion con las tecnologias, {cuanto describen las siguientes situaciones al establecimiento?
El establecimiento entrega capacitaciones a sus funcionarios(as) _ _
para mejorar habilidades computacionales.
Las y los profesionales del establecimiento se apoyan I _
entre si en caso de tener problemas asociados a la tecnologia.

El establecimiento se preocupa de que haya alguien
a cargo de las herramientas tecnoldgicas.

El establecimiento cuenta con internet rapido. - _
por cualquiera que requiera informacion.

secs paralograr s Obyetivos s Aprenciere, | I I
clases para lograr los Objetivos de Aprendizaje.

logiapara ogrer s Objeivos de Aprendinsie, | I
tecnologia para lograr los Objetivos de Aprendizaje.

0% 25% 50% 75% 100%

El establecimiento se preocupa constantemente de
mejorar la infraestructura tecnoldgica.

El establecimiento cuenta con sala de
tecnologia equipada con computadores.

H No describe Describe poco M Describe bastante M Describe completamente Vacio/Nulo

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
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Figura 3.12 Distribucion de items del factor Gestion de recursos tecnoldgicos en Il medio

En relacion con las tecnologias, {cuanto describen las siguientes situaciones al establecimiento?
El establecimiento entrega capacitaciones a sus funcionarios(as) _ _
para mejorar habilidades computacionales.
Las y los profesionales del establecimiento se apoyan I _
entre si en caso de tener problemas asociados a la tecnologia.
El establecimiento se preocupa de que haya alguien l _
a cargo de las herramientas tecnoldgicas.
El establecimiento se preocupa constantemente de - _
mejorar la infraestructura tecnoldgica.
El establecimiento cuenta con internet rapido. - _
tecnologia equipada con computadores.
por cualquiera que requiera informacion.
sscq para lograr 105 Obyetives de aprenarzare, | I .
clases para lograr los Objetivos de Aprendizaje.
A las y los docentes se nos hace facil utilizar la I _
tecnologia para lograr los Objetivos de Aprendizaje.
0% 25% 50% 75% 100%

W No describe Describe poco M Describe bastante M Describe completamente Vacio/Nulo

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
Nota: Se promediaron las respuestas de los y las docentes de Lectura y Matematica de || medio.

d) Distribucion del factor Gestion de recursos tecnolégicos en
relacion a variables de interés

Tras caracterizar |la distribucion de respuesta de los items, se revisa la distribucion
del indice compuesto por estos items, es decir, del factor Gestion de recursos
tecnoldgicos. En este sentido, si bien a nivel descriptivo se constato que existen
resultados favorables respecto a la Gestidn de recursos tecnoldgicos, la Figura
3.13 muestra las diferencias al comparar los grupos de establecimientos rurales y
urbanos. Se puede advertir, respecto de las diferencias generadas en los grupos,
que tanto para 4° basico como para |l medio la ruralidad tiene una considerable
diferencia negativa y significativa respecto a la media nacional. Esta situacion se
ve reflejada en mayor medida en 4° basico. Si bien los establecimientos urbanos
estan por sobre la media nacional, la magnitud negativa de los establecimientos
rurales es un espacio de analisis en esta materia.
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Figura 3.13 Distribucion del factor Gestion de recursos tecnoldgicos respecto a ruralidad
4° basico
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indice Gestion de recursos tecnoldgicos

Urbano Rural

Ruralidad

Il medio

0,4

0,2

indice Gestion de recursos tecnoldgicos
o
(@]

Urbano Rural

Ruralidad

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
Nota: Se fija el promedio nacional en cero, para contrastar con los grupos analizados.
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e) Analisis de la asociacion con resultados Simce

Tras conocer la distribucion del factor Gestidon de recursos tecnoldgicos, se ana-
liza su asociacion con los resultados Simce. En primer lugar, cabe mencionar que
la Gestion de recursos tecnoldgicos fue una variable significativa y con el signo
esperado en los modelos que explican los resultados Simce y que, ademas,con-
trolan por otras variables como grupo socioecondmico, ruralidad, entre otras.
Para ilustrar la magnitud de esta asociacion y dar una referencia, se compararon
los grupos con baja y alta Gestidén de recursos tecnoldgicos (primer y cuarto
cuartil) y se obtuvieron las magnitudes Simce (Tabla 3.4). En este sentido, las
magnitudes mas relevantes se producen en Matematica, con 6 y 10 puntos para
4° basico y Il medio, respectivamente.

Asi, este ejercicio evidencia que movilizar a estudiantes desde establecimien-
tos con una baja Gestion de recursos tecnolégicos a los que alcanzan niveles mas
altos en este factor, puede asociarse con obtener un crecimiento en términos de
resultados Simce para ambas pruebas, especialmente Matematica, y en ambos
grados.

Tabla 3.4 Magnitud de cambios en puntaje Simce al comparar cuartiles bajo y alto en Gestion de

recursos tecnoldgicos

4° basico Il medio

Lectura Matematica Lectura Matematica

4 6 4 10

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
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f) Recomendaciones

Considerando estos resultados, y tomando en cuenta que, por una parte, se han
reconocido y evidenciado los potenciales beneficios de incorporar las tecnologias
en los procesos de ensefianza y aprendizaje y, por otra, que también hay evidencia
segun la cual no basta con disponer de recursos e infraestructura tecnoldgica si
las comunidades educativas no los aprovechan como herramienta pedagodgica
o cuando sus objetivos son amplios y generales, podemos confirmar que,
cuando los centros educativos cuentan con adecuada infraestructura tecnoldgica
-como Internet, computadores, encargados(as) de mantencién- e invierten en
capacitacion y, ademas, los y las docentes tienen la capacidad de incluir dichos
recursos como apoyo para el cumplimiento de los Objetivos de Aprendizaje, es
posible hacer una diferencia y mejorar el rendimiento académico de los y las
estudiantes, tanto en Matematica como en Lenguaje en 4° basico y Il medio.

Por lo tanto, se recomienda que la inversidn en equipamiento e infraestructura
se complemente con estrategias como formacién continua a los equipos profe-
sionales -principalmente de los equipos docentes-, sobre los usos e innovaciones
pedagodgicas que ofrecen estas tecnologias, para integrarlas efectivamente en
sus practicas al interior del aula. Ademas, se requiere de un liderazgo de los equi-
pos directivos para promover una cultura de innovacion, asi como para apoyar y
acompanar a los y las docentes en el mejoramiento de sus practicas pedagogicas,
con objetivos claros y especificos.

Finalmente, es importante senalar que, si bien se reconocen los potenciales
beneficios de estas tecnologias, también se han advertido los riesgos del uso
excesivo de dispositivos digitales (Raja & Nagasubramani, 2018), pudiendo afectar
negativamente habilidades fundamentales como la escritura manual, la concen-
tracion y la creatividad.




Mentalidad de crecimiento

a) Definicion

La Mentalidad de crecimiento se define como la creencia de que las caracteristicas
personales -por ejemplo, la inteligencia- pueden crecer y ser desarrolladas, en
contraposicion a la creencia de que estas son fijas e inmutables (Yeager & Dweck,
2020). Un nivel alto de este factor representa la creencia de los y las estudiantes
de que pueden modificar su inteligencia y mejorar su capacidad de aprender.
Es importante sefialar que este factor es evaluado solamente en estudiantes de
Il medio, puesto que se espera en ellos una mayor relacion entre la experiencia
escolar y el desarrollo de este tipo de mentalidad respecto a estudiantes de 4°
basico, quienes alin se encuentran en una etapa inicial de su trayectoria escolar. A
lo anterior se suma el hecho de que los y las estudiantes de |l medio tendrian mas
establecida su Mentalidad de crecimiento en comparacién con estudiantes de 4°
basico, quienes, ademas, podrian presentar mayor dificultades para reconocer
este tipo de creencias.

b) Antecedentes tedricos

La psicologa Carol Dweck (Dweck y Yeager, 2019) explica que las creencias influ-
yen considerablemente en la manera de afrontar los desafios y la forma en que
se interpretan los fracasos. Esto, en el entendido de que, cuando creemos que
nuestras capacidades son fijas y no pueden ser modificadas, hay una tenden-
cia a evitar los desafios y limitar los esfuerzos que se realizan ante el fracaso.
Por el contrario, si creemos que las capacidades pueden crecer y desarrollarse,
los desafios y el esfuerzo se abordan con una mejor predisposicion a aprender,
mientras que los fracasos y errores son interpretados como oportunidades para
mejorar, fomentando la perseverancia y la motivacion; lo que incide positiva-
mente -como aporta la evidencia- en los resultados de aprendizaje de los y las
estudiantes.

En un reciente estudio (Yeager, et al., 2019) se demostré que fomentar una
Mentalidad de crecimiento mejoro significativamente las calificaciones de una
muestra de estudiantes con bajo rendimiento en Estados Unidos. Ademas, se
descubrié que, al fomentar la Mentalidad de crecimiento, aumento la cantidad
de estudiantes que voluntariamente se inscribieron en cursos para avanzar en
su formacidn, sugiriendo que este factor también podria mejorar la motivacion
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académica. Por otro lado, segun este estudio, los contextos y la cultura escolar
podrian influir positivamente en que la Mentalidad de crecimiento perdure en el
tiempo. Estos efectos u otros similares han aparecido en investigaciones equiva-
lentes replicadas a nivel internacional (Dweck y Yeager, 2020).

Carol Dweck (Dweck y Yeager, 2019) descubrié que el origen de la Mentalidad
de crecimiento esta influenciado por el tipo de elogios y retroalimentacién que
recibimos. La psicéloga senala que elogiar la inteligencia de la persona tiende
a fomentar una mentalidad fija, ya que conduce a expectativas de desempefio
y resultados, asi como a reacciones de frustracion e impotencia ante el fracaso.
Por otro lado, elogiar el esfuerzo y el proceso mas que los resultados en si mis-
mos, promueve una Mentalidad de crecimiento, incentivando el aprendizaje y la
perseverancia. Dweck sefala, ademas, que las creencias y reacciones de los y las
docentes ante los fracasos de sus estudiantes son un factor crucial que influye
en la Mentalidad de crecimiento, recomendando fomentar el fracaso como una
oportunidad para aprender y mejorar, ya que si se percibe el fracaso de manera
negativa, se promueve una tendencia hacia la mentalidad fija.

De acuerdo con estudios realizados en Chile (Claro et al., 2016), una Mentali-
dad de crecimiento predice mejores desempefos en todos los estratos socioeco-
némicos. Estos autores, ademas, se dieron cuenta de que las y los estudiantes de
familias de bajos ingresos tienen menos probabilidades de desarrollar una Men-
talidad de crecimiento en comparacion con sus pares de mayores ingresos. Sin
embargo, quienes pertenecen a familias del percentil mas bajo, pero disponen de
Mentalidad de crecimiento, mostraron un rendimiento académico tan alto como
el de los y las estudiantes con mentalidad fija del percentil de ingresos mas alto,
sugiriendo que la mentalidad de los y las estudiantes puede moderar o exacerbar
los efectos de la desventaja econdmica a nivel sistémico. Estos resultados indica-
rian que la Mentalidad de crecimiento puede ser una importante estrategia para
alcanzar calidad y equidad educativa, dado que impacta tanto en el desempefio
académico como en la motivacion escolar, indicadores de calidad clave segun la
definicion del Sistema de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion en Chile
(Claro y Osandon, 2018).

Reconociendo que algunos investigadores han cuestionado esta asociacion,
Yeager y Dweck (2020) concluyen que si existe una asociacion replicable y gene-
ralizable entre mentalidades fijas y de crecimiento y logros académicos, especial-
mente entre estudiantes con dificultades o que viven en entornos adversos; sin
embargo, debe tenerse en cuenta en este analisis la heterogeneidad cultural y
contextual. Un ejemplo de lo anterior corresponde a lo que ocurre con estudian-
tes chinos, quienes, por las caracteristicas de su cultura, dedican muchas horas a
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estudiar. En este tipo de casos, una Mentalidad de crecimiento podria no aumen-
tar los logros académicos, pero si mejorar su salud mental y reducir el miedo al
fracaso. Estos autores recomiendan, ademas, seguir investigando este ambito
para comprender como y en qué contextos una Mentalidad de crecimiento tiene
mayor o menor impacto.

c) items que lo componen

Para una mejor comprension del factor Mentalidad de crecimiento, se muestra
el grupo de items con el cual es construido (Figura 3.14). En términos generales,
es posible observar cierto equilibrio entre las respuestas favorables y las no
favorables. Es interesante analizar como perciben los y las estudiantes la posibilidad
de cambiar su inteligencia, especialmente el alto porcentaje de respuestas De
Acuerdo y Muy de acuerdo (49%) que corresponden a la creencia de que hay cosas
que simplemente no son capaces de aprender.

Figura 3.14 Distribucién de items del factor Mentalidad de crecimiento en Il medio

¢Cuan de acuerdo estas con las afirmaciones relacionadas con tu inteligencia y tu capacidad de

aprender?

Mi inteligencia es algo que no puedo cambiar.

Ponerme desafios no me hara mas inteligente.

Hay ciertas cosas que simplemente no
soy capaz de aprender.

0% 25% 50% 75% 100%

Il Muy en desacuerdo En desacuerdo M De acuerdo Il Muy de acuerdo Vacio/Nulo

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
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d) Distribucion del factor Mentalidad de crecimiento en relacion a

variables de interés

Tras caracterizar la distribucion de respuesta de los items, se revisa la distribucién
del indice compuesto por estos, es decir del factor Mentalidad de crecimiento. Las
figuras 3.15 y 3.16 muestran las diferencias al comparar por grupo socioeconémico
y ruralidad. Un resultado muy interesante es la gradiente de Mentalidad de creci-
miento en relacion con los grupos socioecondmicos, segun la cual a mayor grupo
socioecondmico mayor es la Mentalidad de crecimiento. En esta misma linea, los
grupos bajo y medio bajo son significativamente menores a la media nacional,
mientras que el resto se encuentra por sobre dicho promedio. Por otra parte, al
revisar la distribucion por ruralidad, se observan resultados desfavorables en los
establecimientos rurales en este factor, los que obtienen un promedio por debajo
del nacional y de una magnitud considerable.

Figura 3.15 Distribucion del factor Mentalidad de crecimiento respecto a grupos socioecondmicos en Il

medio

Il medio

indice Mentalidad de crecimiento

o
~

0,2

0,0

-0,2

-0,4

Bajo Medio bajo Medio Medio alto Alto

Grupo socioeconoémico

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
Nota: Se fija el promedio nacional en cero, para contrastar con los grupos analizados.
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Figura 3.16 Distribucion del factor Mentalidad de crecimiento respecto a ruralidad en Il medio

Il medio

indice Mentalidad de crecimiento

0.4

0,2

0,0

-0,2

I

Urbano Rural

Ruralidad

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
Nota: Se fija el promedio nacional en cero, para contrastar con los grupos analizados.

e) Analisis de la asociacion con resultados Simce

Tras conocer la distribucion del factor Mentalidad de crecimiento, se analiza su
asociacién con los resultados Simce. La Mentalidad de crecimiento fue una varia-
ble significativa y con el signo esperado en los modelos que explican los resul-
tados Simce y que, ademas, controlan por otras variables como grupo socioe-
condémico o ruralidad, entre otras. Para ilustrar la magnitud de esta asociacion
y dar una referencia, se compararon los grupos con baja y alta Mentalidad de
crecimiento (primer y cuarto cuartil) y se obtuvieron las magnitudes Simce (Tabla
3.5). En este sentido, las magnitudes Simce son considerablemente altas, tanto
para Lectura como para Matematica.

De esta forma, este ejercicio ilustra que movilizar a estudiantes con una baja
Mentalidad de crecimiento a niveles mas altos de este factor, puede asociarse con
obtener un crecimiento en términos de resultados Simce en ambas asignaturas.
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Tabla 3.5 Magnitud de cambios en puntaje Simce al comparar cuartiles bajo y alto en Mentalidad de
crecimiento

Lectura Matematica

20 17

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.

Finalmente, se revisaron las diferencias de la asociacién de este factor en los
resultados de las pruebas Simce correspondientes a los distintos grupos socioe-
conomicos (Anexo 2). Segun esto, en Lectura - en los grupos bajos - tener una
mayor Mentalidad de crecimiento se asocia con un mayor aumento en Simce
respecto de los otros grupos. Caso contrario ocurre en Matematica, donde esta
misma situacion se asocia con un menor aumento en Simce para el grupo socioe-

conomico bajo.
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f) Recomendaciones

De acuerdo con el analisis anterior, se recomienda construir una cultura escolar
que promueva el crecimiento, valore el proceso -y no solo los resultados-,
reconozca el trabajo y el esfuerzo por aprender, y aproveche el fracaso y el error
como una oportunidad para mejorar.

De acuerdo a lo presentado hasta aqui, la promocion de una Mentalidad de
crecimiento por parte de una comunidad educativa, puede constituirse como una
estrategia efectiva para avanzar en el mejoramiento de la calidad y la equidad
de la educacién; considerando, ademas, que los resultados indican que el estu-
diantado mas desaventajado y que enfrenta mayores dificultades, se ve mayor-
mente beneficiado con una Mentalidad de crecimiento. Por otro lado, tal como
plantean Dweck y Yeager (2019), las intervenciones basadas en la metafora de “el
cerebro como un musculo” -aludiendo a la formacién de nuevas y mas fuentes
de conexiones por medio del aprendizaje e intervenciones creativas, tales como
escribir cartas a futuros estudiantes-, pueden ayudar a que los y las estudiantes
internalicen este sistema de creencias que modifica la actitud hacia los desafios
y el fracaso.

Las comunidades educativas tienen la posibilidad de construir una cultura
escolar promotora de la Mentalidad de crecimiento de diversas maneras. Por una
parte, pueden reconocer explicitamente el esfuerzo que se realiza en el cum-
plimiento de una meta mas que la meta en si o el resultado final, destacando
positivamente el intento, el empefo o la tenacidad de cada estudiante durante
el desarrollo de una tarea o actividad, asi como valorando el proceso implicado
y observando y guiando las estrategias que utiliza para alcanzar dicha meta.
Por otro lado, las comunidades educativas pueden acompafar y apoyar a un o
una estudiante cuando se equivoca, falla o no alcanza la meta esperada, apro-
vechando esta situacion como una experiencia formativa que permite aprender
del error, y reconociendo que el fracaso forma parte del proceso de aprendizaje,
por lo cual no existen motivos para sentir miedo a equivocarse. Finalmente, es
importante tener en cuenta que vale la pena que las y los docentes puedan pre-
guntarle a sus estudiantes sobre su propio proceso de aprendizaje, promoviendo
la reflexién e involucrandoles activamente en su crecimiento y desarrollo.
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Valoracion de la educacion

a) Definicion

Evalla la valoracion de los y las estudiantes en cuanto a la asistencia a clases y
al establecimiento de manera diaria y sistematica. Se considera un nivel alto de
esta dimension para quienes reconocen la importancia de asistir todos los dias a
clases, y piensan que esto les ayudara a tener éxito en la vida y que faltar a clases
afecta mucho sus aprendizajes.

b) Antecedentes tedricos

La Valoracion de la educacion asociada a la asistencia a los establecimientos
educativos es un tema que tuvo un fuerte impacto durante la pandemia, teniendo
como consecuencia, fundamentalmente, la interrupcion de las trayectorias
educativas de nifas, nifos y jovenes (UNESCO et al., 2022). En Chile, segun el
Centro de Estudios del Mineduc (2023), esto se tradujo en el aumento de la tasa
de desvinculacion y ausentismo escolar.

La desvinculacion se refiere al nUmero de estudiantes que estuvieron matricu-
lados(as) en un establecimiento educacional el afio anterior, pero que no lo estan
en el presente ano, sin que se hayan graduado del sistema ni hayan fallecido. Este
fendmeno tiene severas consecuencias personales para los(as) estudiantes y tam-
bién graves consecuencias sociales. Quienes no finalizan su trayectoria escolar
suelen tener peores perspectivas de empleos en el futuro, menores ingresos,
menos satisfaccion con sus labores y menores probabilidades de conseguir y
mantener un trabajo; a la vez, son mas proclives a consumir sustancias ilicitas o
a involucrarse en actividades delictivas, ademas de que participan menos en la
sociedad civil (Josephson, 2018; Mineduc, 2020).

En cuanto al ausentismo, este se define como la inasistencia reiterada o pro-
longada a clases durante el afio escolar de un estudiante (Razeto, 2020) y se da
especialmente en grupos mas vulnerables (Gee, 2018). Inicialmente, estas pue-
den ser inasistencias esporadicas, sin embargo, podrian finalmente conllevar
la desvinculacidn del o la estudiante del sistema escolar (Miranda et al., 2021;
Razeto, 2020), lo que tiene las consecuencias mencionadas en el parrafo anterior.
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c) items que lo componen

Para una mejor comprension del factor Valoracién de la educacién, se muestra
el grupo de items con el cual es construido (figuras 3.17 y 3.18). En términos
generales, se observa un mayor porcentaje de respuestas favorables en relacién
a la valoracion y la relevancia que le otorgan los y las estudiantes al colegio. Sin
embargo, es importante la proporcion de estudiantes que estan "De acuerdo" o
"Muy de acuerdo" con la afirmacion de que asistir al colegio es una pérdida de
tiempo, constituyéndose este aspecto en material de analisis que podria explicar
las posibles causas de la inasistencia.

Figura 3.17 Distribucion de items del factor Valoracién de la educacion en 4° basico

¢Cuan de acuerdo estas con las siguientes afirmaciones relacionadas con tu colegio?

Para mi es importante venir todos los dias
a clases a este colegio.

Venir todos los dias a clases en este colegio
me ayudara a tener éxito en la vida.

Venir a este colegio es una pérdida de tiempo.

Faltar a clases afecta mucho mis aprendizajes.

0% 25% 50% 75% 100%
W Muy en desacuerdo En desacuerdo M De acuerdo W Muy de acuerdo Vacio/Nulo

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
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Figura 3.18 Distribuciéon de items del factor Valoracion de la educacion en Il medio

¢Cuan de acuerdo estas con las siguientes afirmaciones relacionadas con tu colegio?

Para mi es importante venir todos
los dias a clases a este colegio.

Venir todos los dias a clases en este
colegio me ayudara a tener éxito en la vida.

Venir a este colegio es una pérdida de tiempo.

Faltar a clases afecta mucho mis aprendizajes.

0% 25% 50% 75% 100%

M Muy en desacuerdo En desacuerdo M De acuerdo M Muy de acuerdo Vacio/Nulo

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.

d) Distribucion del factor Valoracion de la educacion en relacion a
variables de interés

Tras caracterizar la distribucion de respuesta de los items, se revisa la distribucién
del indice compuesto por estos, es decir, del factor Valoraciéon de la educacion.
Las figuras 3.19 y 3.20 muestran las diferencias al comparar los grupos por sexo
y por establecimientos rurales y urbanos. En cuanto a las diferencias por sexo, se
observa consistentemente, en 4° basico y Il medio, que las mujeres tienen un pro-
medio significativamente mayor al promedio nacional respecto de la Valoracion
de la educacién. Del mismo modo, en cuanto a ruralidad, se observa que en los
establecimientos rurales los y las estudiantes tienen resultados significativamente
mayores al promedio nacional en este factor.
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Figura 3.19 Distribucion del factor Valoracion de la educacion respecto a sexo
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Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
Nota: Se fija el promedio nacional en cero, para contrastar con los grupos analizados.




Figura 3.20 Distribucion del factor Valoracion de la educacion respecto a ruralidad
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Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
Nota: Se fija el promedio nacional en cero, para contrastar con los grupos analizados.
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e) Analisis de la asociacion con resultados IDPS

Tras conocer la distribucion del factor Valoracion de la educacion, se analiza su
asociacion con los resultados IDPS. Este factor fue una variable significativa y
con el signo esperado en los modelos que explican IDPS y que, ademas, contro-
lan por otras variables como grupo socioeconémico o ruralidad. Para ilustrar la
magnitud de esta asociacion y dar una referencia, se compararon los grupos con
baja y alta Valoracién de la educacion (primer y cuarto cuartil) y se obtuvieron las
magnitudes IDPS (Tabla 3.6). Para todos los IDPS en cada grado se obtienen mag-
nitudes que pueden ser relevantes. Las magnitudes mas altas se producen en los
indicadores de Participacion y formacion ciudadana y Habitos de vida saludable.

De esta forma, este ejercicio demuestra que movilizar a estudiantes con una
baja Valoracion de la educacion a niveles mas altos de este factor, puede aso-
ciarse con obtener un crecimiento en términos del desarrollo personal y social
en los cuatro IDPS y en ambos grados.

Tabla 3.6 Magnitud de cambios en puntaje IDPS al comparar cuartiles bajo y alto en Valoracion de la
educacion

I S T S T

Autoestima y motivacién 8 7
Clima de convivencia 5 5
Participacion y formacion ciudadana 10 10
Habitos de vida saludable 10 8

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
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f) Recomendaciones

Dadas las consecuencias que provocan el ausentismo y la desvinculacién escolar,
es importante tomar medidas contingentes y efectivas que reduzcan estas tasas.
Gee (2018) sostiene que es necesario, ademas, tener en cuenta las brechas en
este fendmeno con intervenciones que sean pertinentes y focalizadas en aquellos
grupos mas vulnerables. Por otro lado, considerando que uno de los factores que
inciden en estas tasas es |la baja valoracion que le otorgan los y las estudiantes
a la escuela como lugar de aprendizajes significativos (Agencia de Calidad de
la Educacion, 2019), es fundamental promover esta valoracion. Los entornos
escolares que son capaces de satisfacer las necesidades sociales y emocionales
de sus estudiantes, aumentan el compromiso con la escuela, reduciendo asi
deserciones, repitencias y expulsiones en la trayectoria escolar (Varela et
al.,2020). De esta manera, es fundamental generar acciones para fortalecer este
compromiso, con actividades que promuevan el sentido de pertenencia y apego
con la escuela como un lugar seguro y enriquecedor.




Bienestar subjetivo

a) Definicion

Evalua la percepcion del o la estudiante respecto a la satisfaccion que tiene en
distintos ambitos de su vida, considerando si le gusta su familia, sus amigos y
amigas, su barrio, su escuela, su propio ser y su vida en general; si su vida es como
quiere gque sea; si ha conseguido cosas importantes en la vida; o bien si se siente
satisfecho(a) con su vida y no cambiaria casi nada de esta. Un nivel alto en esta
dimension indica que a los y las estudiantes les gusta mucho su vida en general,
en los dmbitos sefalados anteriormente.

b) Antecedentes tedricos

Diener (1984) sefnala que hay tres caracteristicas distintivas del Bienestar subjetivo.
En primer lugar, este reside en la experiencia personal del individuo; en segundo
lugar, no corresponde solo a ausencia de aspectos negativos, sino también
tiene que ver con la presencia de elementos positivos; y por ultimo, incluye
una evaluacién global. En el contexto escolar se entiende este factor como la
vivencia subjetiva del alumnado y la percepcion de si mismo(a) en la escuela
(Pinel & Zaouche, 2017), prevaleciendo las cogniciones y emociones positivas,
caracterizadas por una valencia placentera frente a las negativas (Muchiut, et al.,
2019)

Losada et al. (2022) agregan gue este concepto se compone de tres elemen-
tos centrales e interconectados: lo subjetivo, lo psicolégico y lo social. El Bien-
estar subjetivo implica considerar tanto los pensamientos y opiniones de las y
los estudiantes sobre su experiencia escolar (componente cognitivo), como las
emociones positivas y negativas que surgen de esta (componente afectivo). En
cuanto al componente psicologico, cabe senalar que este se relaciona con los
procesos dinamicos de autorrealizacion que inciden en el bienestar escolar, como
el crecimiento personal, el desarrollo de habilidades y la busqueda y orientacion
de propdsitos vitales, de manera volitiva y auténoma. En relacion al componente
social, se sefiala que este constructo representa un proceso influenciado social y
culturalmente, en el que tanto las relaciones profesor-alumno y alumno-alumno,
como las relaciones familia-escuela son igualmente relevantes (Losada et al.,
2022).
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La relevancia de este concepto en el contexto académico radica en que se
han demostrado correlaciones significativas entre el bienestar y los resultados
escolares positivos (es decir, asistencia, rendimiento académico, participacion en
el aula, ausencias disciplinarias). Asimismo, la promocién intencional del bienes-
tar de todos quienes integran la escuela (es decir, estados positivos de bienestar
psicoldgico, cognitivo, social y fisico) se ha reconocido como una dimensién
esencial de la calidad educativa. En esta linea, los estudios en general han evi-
denciado que promover el bienestar en las escuelas como medio para mejorar los
resultados escolares, se puede entender a través de tres conceptos principales:
(i) considerar el desarrollo del bienestar personal y la capacidad académica como
conceptos complementarios; (ii) reformas culturales y estructurales significativas
en las escuelas para permitir enfoques efectivos que promuevan el bienestar; y
(iii) el liderazgo como factor determinante en la capacidad de una escuela para
promover sustancialmente el bienestar (McNeven et al., 2024).

Una de las consecuencias de la pandemia, en particular en América Latinay el
Caribe, donde las instituciones educativas estuvieron cerradas por largo tiempo,
es la afectacion del bienestar de las y los estudiantes. Dado esto, diferentes orga-
nizaciones internacionales sefialan que es imperativo contar con estrategias de
recuperacion del bienestar (UNESCO, 2024). En nuestro pais, como parte del Plan
de Reactivacion Educativa, se desarrolla el eje de Convivencia y Salud Mental
en Comunidades Educativas que busca atender los aspectos socioemocionales,
de convivencia, equidad de sexo y salud mental de las personas, para que las
comunidades educativas se desarrollen en espacios de protecciéon y bienestar
socioemocional.

items que lo componen

Para una mejor comprension del factor Bienestar subjetivo, se muestra el grupo
de items con el cual fue construido (figuras 3.21y 3.22). En términos generales,
se observa un mayor porcentaje de respuestas favorables en relacion al Bienestar
subjetivo de los y las estudiantes. No obstante, se debe tener claridad de que el
Bienestar subjetivo para los distintos grados no es completamente comparable,
dado que la escala utilizada para medir este factor es diferente para estudiantes
de 4° basico y de Il medio, lo que puede implicar, al mismo tiempo, mayores
porcentajes de respuestas “No me gusta” o “Me gusta algo” en |l medio.
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Figura 3.21 Distribucion de items del factor Bienestar subjetivo en 4° basico
¢Cuanto te gustan los siguientes aspectos de tu vida?

Mi familia.

Mis amigos y amigas.

El sector o barrio donde vivo.

Mi colegio o liceo.

Yo mismo o yo misma.

Mi vida en general.

0% 25% 50% 75% 100%

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.

Figura 3.22 Distribucion de items del factor Bienestar subjetivo en Il medio

¢Cuan de acuerdo estas con las siguientes afirmaciones relacionadas con tu colegio?

En la mayoria de los aspectos, mi vida
es como quiero que sea.

Hasta ahora he conseguido las
cosas que me importan en la vida.

Me siento satisfecho(a)
con la mayoria de los aspectos de mi vida.

Considero que mi vida es excelente.

Si tuviera que vivir mi vida de nuevo,
no cambiaria casi nada.

0% 25% 50% 75% 100%
H Muy en desacuerdo [ En desacuerdo [l De acuerdo W Muy de acuerdo [ Vacio/Nulo

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
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d) Distribucion del factor Bienestar subjetivo en relacion a
variables de interés

Tras caracterizar la distribucion de respuesta de los items, se revisa la distribucion
del indice compuesto por estos, es decir, del factor Bienestar subjetivo. Las figu-
ras 3.23 y 3.24 muestran las diferencias al comparar grupos, especificamente los
grupos socioeconémicos y por sexo. Un resultado interesante es el que muestra
una diferencia entre estudiantes que asisten a colegios que pertenecen al grupo
socioecondémico alto respecto a los otros grupos, evidenciando este, al mismo
tiempo, una diferencia significativa respecto al promedio nacional. Luego, en la
variable sexo, se observa que para ambos grados los hombres tienen una diferen-
cia significativa mayor al promedio nacional, mientras las mujeres estan significa-
tivamente por debajo de este umbral.




66 . Informe de Resultados Educativos 2023. Factores Asociados a los resultados académicos Simce e IDPS

Figura 3.23 Distribucion del factor Bienestar subjetivo respecto a grupos socioeconéomicos

4° basico

0,4

0,2

0,0 —

-0,2

Indice Bienestar subjetivo

-0,4
Bajo Medio bajo Medio Medio alto Alto

Grupo socioecondémico

Il medio

0,4

0,2

0,0

-0,2

Indice Bienestar subjetivo

-0,4
Bajo Medio bajo Medio Medio alto Alto

Grupo socioeconémico

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
Nota: Se fija el promedio nacional en cero, para contrastar con los grupos analizados.
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Figura 3.24 Distribucion del factor Bienestar subjetivo respecto a sexo
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Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
Nota: Se fija el promedio nacional en cero, para contrastar con los grupos analizados.
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e) Analisis de la asociacion con resultados IDPS

Tras conocer la distribucion del factor Bienestar subjetivo, se analiza su asocia-
cion con los resultados IDPS. En primer lugar, se debe mencionar que el Bienestar
subjetivo fue una variable significativa y con el signo esperado en los modelos
que explican IDPS y que, ademas, controlan por variables como grupos socioe-
conomicos o ruralidad, entre otras. Para ilustrar la magnitud de esta asociacion y
dar una referencia, se compararon los grupos con bajo y alto Bienestar subjetivo
(primer y cuarto cuartil), y se obtuvieron las magnitudes IDPS (Tabla 3.7). Para
todos los IDPS en cada grado, se obtienen magnitudes que pueden ser relevantes.
La magnitud mas alta se produce en Habitos de vida saludable, generando una
asociacion entre ambas variables que puede ser revisada en esta materia.

De esta forma, este ejercicio muestra que movilizar a estudiantes con un bajo
Bienestar subjetivo a niveles mas altos de este factor, puede asociarse con obte-
ner un crecimiento en términos de resultados IDPS para los distintos indicadores
y grados.

Tabla 3.7 Magnitud de cambios en puntaje IDPS al comparar cuartiles bajo y alto en Bienestar subjetivo

I S " S R TS

Autoestima y motivacion 6 6
Clima de convivencia 6 5
Participacion y formacion ciudadana 6 6
Habitos de vida saludable 9 4

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
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f) Recomendaciones

Considerando los resultados antes descritos y la relevancia de esta dimension,
Oyarzun (2019) sefala la importancia de que las comunidades educativas no se
centren solo en abordar los problemas psicologicos de los y las estudiantes, sino
que también promuevan el bienestar como un indicador positivo de salud mental.

Ante esto, se sugiere evaluar el nivel de bienestar del alumnado y generar
programas de intervencion en base a este. Para ello, podria utilizarse como una
herramienta complementaria la participacion en el area socioemocional del Diag-
nostico Integral de Aprendizajes (DIA) que dispone la Agencia de Calidad de la
Educacion para las comunidades educativas, como una aproximacion al bienestar,
dada la relacion entre el aprendizaje socioemocional con este factor. Por otro lado,
uno de los aspectos claves en el Bienestar subjetivo corresponde al apoyo social,
ya sea de la familia, la escuela o los pares (Losada, et, al, 2022; Miranda et. al,
2018). Ante esto, resulta fundamental que toda la comunidad educativa se sensi-
bilice y capacite en esta tematica para que sus integrantes puedan, en conjunto,
aportar al Bienestar subjetivo del alumnado. En este sentido, cabe destacar que
en el curriculum nacional de la asignatura de Orientacion subyacen competencias
socioemocionales (Mineduc, s/f) que las comunidades educativas pueden abordar
como una estrategia para contribuir al bienestar de sus estudiantes. Finalmente,
Miranda et. al (2018) precisan que, al generar apoyos o intervenciones en este
ambito, es necesario conocer como son percibidos los distintos apoyos en dife-
rentes contextos culturales y edades, con el fin de proponer lineas de intervencion
pertinentes a la diversidad de necesidades.
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Capitulo IV:

Conclusiones y recomendaciones
al sistema educativo

El presente informe se propuso socializar el analisis que realiza la Agencia de Calidad de la
Educacion respecto a los denominados Factores Asociados, es decir, aquellos aspectos de
la experiencia escolar que se relacionan tanto con los resultados educativos de las pruebas
Simce como con los IDPS. En esta oportunidad, se llevo a cabo el ejercicio de cuantificar la
maghnitud respecto a esta asociacion y se seleccionaron los factores con mayor magnitud
de asociacioén en los resultados que, ademas, son susceptibles de abordarse y gestionarse
tanto desde la politica publica y desde el nivel de establecimientos escolares.

Dado este ejercicio, cuyo proposito fue cuantificar una magnitud respecto a las asocia-
ciones entre los factores presentados y los resultados académicos e IDPS en cuanto a lo
académico, es posible concluir que el factor que podria movilizar mas los resultados -tanto
en Lectura como en Matematica en ambos grados- es Autovaloracién académica, seguido
por Ambiente protegido y Expectativas académicas.

En cuanto a los Factores Asociados a los IDPS, es posible concluir que la Valoracion de
la educacion es el que mas movilizaria los IDPS de Participacion y formacion ciudadana y
Habitos de vida saludable en ambos niveles. Por su parte, Bienestar subjetivo incide trans-
versalmente en los cuatro IDPS, con una magnitud mas alta en Habitos de vida saludable.

Ademas de la magnitud de la asociacion a nivel descriptivo respecto de los factores selec-
cionados, se hicieron andlisis de las medias segun grupo socioeconémico, sexo y ruralidad.
En base a estos resultados, es posible sacar algunas conclusiones en cuanto a los distintos
grupos.
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Considerando los grupos socioecondmicos, puede concluirse que las dimensiones donde
existen mayores diferencias asociadas a esta variable son: Ambiente protegido, Autovalora-
cion académica, Mentalidad de crecimiento, Expectativas académicas y Bienestar subjetivo.
Respecto a cuan protector sienten el ambiente escolar los y las estudiantes, en los grupos
socioecondmicos mas bajos hay una percepcioén bajo la media nacional, es decir, se produce
una mayor cantidad de experiencias de distintos tipos de violencia. Por su parte, respecto a
Autovaloracion académica, se concluye que las y los estudiantes de grupos socioeconémicos
altos se perciben mas capaces de obtener buenos resultados y aprender, en comparaciéon
con sus pares de los otros grupos socioeconémicos. Acerca de Mentalidad de crecimiento
-es decir, la creencia de que las caracteristicas personales pueden crecer y desarrollarse- es
posible concluir que, a medida que aumenta el grupo socioeconémico, aumenta esta per-
cepcion. Respecto a las Expectativas académicas, se concluye que, a medida que aumenta el
grupo socioeconémico, aumentan las expectativas acerca del nivel educativo que alcanzaran
las y los estudiantes. Finalmente, en relacion al Bienestar subjetivo, se puede concluir que,
especialmente en 4° basico, en el grupo socioeconémico alto las y los estudiantes sienten
mas satisfaccion con su vida en comparacion con estudiantes de otros grupos socioecono-
micos.

Considerando el sexo, es posible concluir que, tanto en 4° basico como en |l medio, las
estudiantes tienen una percepcion sobre la media nacional respecto al Ambiente protegido y
a la importancia que le otorgan a la asistencia sistematica a clases. Los estudiantes varones,
por su parte, se ubican por debajo de la media nacional en estos factores. Por otro lado, en
relacion a la satisfaccion con la vida en general —es decir, la percepcion del Bienestar sub-
jetivo- las mujeres tienen percepciones por debajo de la media nacional, mientras que los
hombres las tienen por sobre la media, tanto en 4° basico como en |l medio.

Teniendo en cuenta la variable de ruralidad, se puede concluir que el alumnado de esta-
blecimientos rurales tiene una percepcion bajo el promedio acerca de los recursos invertidos
y las acciones impulsadas por los establecimientos educacionales para incorporar las tec-
nologias en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Asimismo, se concluye que, en este
tipo de establecimientos, el alumnado tiene una percepcién bajo al promedio respecto a su
injerencia en la modificacion de su inteligencia y capacidad de aprendizaje; sin embargo, la
valoracion que hace este grupo de estudiantes acerca de la asistencia a clases y al estable-
cimiento de manera diaria y sistematica, es superior a la media.

Las conclusiones antes descritas en torno a como se comportan descriptivamente los
factores en relacion a distintas variables y como se asocian tanto a resultados académicos
de Simce como a IDPS, permiten plantear algunas propuestas a la politica publica y a las
propias comunidades educativas.
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Recomendaciones a la politica publica

En base a los resultados descritos, llama la atencién que el grupo socioeconémico y el sexo de
los y las estudiantes siguen siendo variables que hacen la diferencia en la experiencia escolar.
En este sentido, la primera recomendacién a la politica publica es fortalecer e intensificar
estrategias de accion afirmativa que permitan compensar brechas, disminuir barreras
y equilibrar las experiencias educativas. Considerando la magnitud de la asociacién a los
resultados Simce, se sugiere hacer especial énfasis en politicas que busquen promover un
Ambiente protegido, Autovaloracién académica y Valoracion de la educacion, especialmente
en los grupos de establecimientos con resultados maés bajos en estos factores.

En cuanto al Ambiente protegido, si bien se han hecho continuos avances en cuanto a la
convivencia escolar, es necesario que, a nivel de politica publica, se procure disminuir los
niveles de violencia -especialmente en los grupos socioecondmicos mas bajos- no solo entre
pares sino en todo el contexto en que se desenvuelven las y los estudiantes. Para ello, es fun-
damental generar politicas intersectoriales y focalizadas -en coordinacién entre las distintas
instituciones del sistema, que puedan estar vinculadas a la tematica- fomentando asi una
mirada sistémica del problema. La focalizacion debiera apuntar a los grupos donde ciertas
tematicas son mas urgentes y necesarias de abordar, y que, ademas, entreguen autonomia
a las comunidades educativas para que puedan gestionar los recursos que les permitan
responder a sus necesidades particulares.

En relacion a la Autovaloracién académica, se requiere que las politicas publicas aseguren
que, independientemente del grupo socioecondémico o el sexo, todo el alumnado cuente
con las mismas oportunidades de éxito en sus trayectorias académicas. Dado que parte de
la Autovaloracion académica puede aprenderse observando la experiencia de una persona
significativa, a medida que las y los estudiantes visualicen que sus pares tienen trayectorias
exitosas, podria aumentar la percepcion de cuan capaces son de lograr dichas trayecto-
rias también. Para esto también es fundamental generar politicas de accién afirmativa que
compensen distintas brechas. Por otro lado, seria importante capacitar a las y los docentes
en como transmitir altas expectativas a sus estudiantes, y asi promover una mayor Auto-
valoracion académica, por ejemplo, incorporando este tipo de tematicas en programas de
formacion docente.

Respecto a la Valoracion de la educacion, este puede ser un elemento adicional a las medi-
das implementadas en el Plan de Reactivacion Educativa, especificamente aquella orientada
a los equipos en los territorios para la asistencia y revinculacion. Estos tienen la oportunidad,
ademas, de promover en las familias y comunidades una mayor concientizacién sobre los
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efectos de la inasistencia y la exclusién escolar, asi como la Valoracién de la educacion y su
importancia en la trayectoria de vida de los y las estudiantes que han abandonado las escue-
las o quienes presentan inasistencia cronica, teniendo en consideracion que las variables de
sexo y ruralidad muestran algunas diferencias en este analisis, por lo que podrian focalizarse
dichos esfuerzos en estos grupos especificos. Asi, se propone indagar en qué hace que los
hombres tengan una valoracion mas baja de la educacion en comparacion con las mujeres y
cuales son los elementos que hacen que estudiantes de establecimientos rurales tengan una
percepcion mas favorable que los de establecimientos urbanos, para asi focalizar las accio-
nes en esta linea, interviniendo aquello que esta disminuyendo la valoracién y potenciando
lo que la esta favoreciendo.

En este apartado se seleccionaron aquellos factores que, segun el analisis, son cruciales
para promover mejoras en el desempefo académico y de desarrollo personal y social de las
y los estudiantes, y que a nivel de politica publica es necesario abordar. A continuacion se
entregan sugerencias acerca de como las propias comunidades educativas pueden gestionar
mejoras con este proposito.
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Recomendaciones a las comunidades
educativas

El analisis presentado en este informe selecciond algunos de los Factores Asociados
que inciden en los resultados académicos y en el desarrollo personal y social de las y los
estudiantes. A continuacion se entregan algunas recomendaciones para que las comunidades
educativas aborden cada uno de estos ambitos de la experiencia escolar, de acuerdo a sus
propios contextos y necesidades.

Para promover un Ambiente protegido, que es uno de los Factores Asociados mas movi-
lizadores de resultados académicos tanto en Lectura como en Matematica, es necesario
hacer un abordaje a nivel cultural de politicas y practicas institucionales. En cuanto al primer
nivel mencionado, es crucial que se promueva transversalmente el buen trato, fomentando
y poniendo en practica valores como el respeto y la empatia. Para ello, se sugiere generar
espacios de formacion y reflexion con toda la comunidad educativa acerca de la importancia
del buen trato y las consecuencias positivas de erradicar la violencia.

A nivel de politicas internas, es fundamental generar y actualizar continuamente regla-
mentos, protocolos y normas de convivencia desde un enfoque formativo consensuados y
socializados con la comunidad educativa, para promover el respeto, con lo que se protege
a las y los estudiantes involucrados(as) en conflictos de este tipo. En este sentido, cabe des-
tacar que el Ministerio de Educacion se ha planteado como eje estratégico el mejoramiento
de la convivencia escolar en el pais, y este afno 2024 ha actualizado la Politica Nacional de
Convivencia Educativa® con un foco formativo y de construccion de comunidades escolares
de cuidado y promotoras del bienestar. A nivel de préacticas, es crucial que, a través del curri-
culum, se promueva el valor de la convivencia escolar y se trabaje transversalmente en las
distintas asignaturas y espacios escolares.

Recursos para Ambiente protegido:

» Orientaciones y sugerencias de actividades para generar espacios de
reflexion conjunta en torno a la importancia del cuidado colectivo, el
bienestar y la inclusidén en espacios educativos.

@ « Construyendo acuerdos de convivencia con enfoque formativo.

« Cartilla Mineduc ;/;Coémo prevenir y abordar la Violencia Escolar?

« Cartilla Mineduc ;Cémo favorecer el aprendizaje de la Convivencia Esco-
lar a partir del curriculum?

Tanto la Autovaloracion académica como la Mentalidad de crecimiento, son Factores
Asociados que movilizan resultados en Lectura y Matematica, especialmente en Il medio. Por
ello, es fundamental que las comunidades educativas puedan trabajar con las y los estudian-

8 https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/pnce2024-2030



https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/pnce2024-2030/
https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/uploads/2024/04/Orientaciones-Dia-de-la-Convivencia-2024.pdf
https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/uploads/2024/04/Orientaciones-Dia-de-la-Convivencia-2024.pdf
https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/uploads/2024/04/Orientaciones-Dia-de-la-Convivencia-2024.pdf
https://www.unicef.org/chile/media/6991/file/construyendo%20acuerdos%20.pdf
https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/uploads/2019/10/cartilla_10.pdf
https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/uploads/2019/04/04.-Como-favorecer-el-aprendizaje-de-la-C.E-a-partir-del-curriculum.pdf
https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/uploads/2019/04/04.-Como-favorecer-el-aprendizaje-de-la-C.E-a-partir-del-curriculum.pdf

- 75

tes que tienen baja autovaloracion para mejorarla y fortalecerla. Dado que ambos factores
corresponden a creencias que pueden ser influidas por los mensajes recibidos por figuras
significativas —-por ejemplo, docentes- se sugiere, en primer lugar, poner foco en la evaluacién
y retroalimentacion que realiza el equipo docente en sus practicas pedagodgicas.

Respecto a la evaluacién, se recomienda que esta sea diversificada, para promover que
el alumnado explore y ponga en practica distintas habilidades que les permitan dar cuenta
de sus logros de aprendizaje. Por otro lado, al disefar una estrategia de evaluacién, debe
cuidarse que efectivamente esta mida los objetivos trabajados en clases y no habilidades
ajenas a este proposito.

En cuanto a la retroalimentacion, es importante reconocer regularmente los logros, capa-
cidades y fortalezas de los y las estudiantes, junto a aquellas areas en las cuales pueden
seguir mejorando, asi como guiarlos(as) y acompafarlos(as) en la reflexion de su desempefio,
identificando fortalezas y debilidades, evaluando su progreso, y reconociendo el esfuerzo que
invierten y el mérito que tiene desarrollar su propio proceso de aprendizaje. Con esto, se pro-
mueve que las y los estudiantes crean genuinamente que pueden mejorar, confien mas en si
mismos(as) y aumenten su percepcion acerca de la propia capacidad de aprender y mejorar.

Recursos para Autovaloracion académica y Mentalidad de crecimiento:

- Evaluacion formativa en el aula: Orientaciones para docentes.

» Evaluacion formativa con sentido pedagdgico. Fortaleciendo la retroa-
limentacion en el aula: orientaciones para la practica pedagodgica y la
participacion de estudiantes.

- Video: Decreto 67 y Evaluacion para el Aprendizaje:;Como planificar arti-
culando didactica y evaluacion?

« Guia para trabajar con la familia la retroalimentacion a sus hijos/as.

En relacion a las Expectativas académicas, es crucial abordar estas especialmente en los
grupos socioecondémicos mas bajos y en aquellas familias que no esperan que sus hijos(as)
completen estudios mas alla del nivel secundario, pues, como se menciono previamente, es
donde mas incidencia tiene este factor respecto a los resultados académicos. En este sentido,
resulta fundamental trabajar en dos lineas.

Por un lado, se debe convocar a las familias y tener un vinculo permanente con ellas,
manteniendo un contacto fluido entre el establecimiento y estas, a través de canales que
posibiliten una comunicacion eficiente, eficaz y oficial, tratando temas referidos no solo a
las dificultades que enfrentan las y los estudiantes, sino también en cuanto a sus avances y
logros. Adicionalmente, es importante facilitar la participacién de las familias en las activida-
des del establecimiento, diversificando instancias, medios, canales y horarios (actividades
presenciales y online, en distintos horarios).



https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-313582_archivo_01.pdf
https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-340199_archivo_01.pdf
https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-340199_archivo_01.pdf
https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-340199_archivo_01.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=2xHw1REiEBc
https://www.youtube.com/watch?v=2xHw1REiEBc
https://valoras.uc.cl/images/centro-recursos/familias/ApoyoAlAprendizajeEnLaComunidad/Herramientas/Factores-que-afectan-el-aprendizaje_Condiciones-familiares-para-el-aprendizaje.pdf
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Por otro lado, es crucial trabajar tanto con familias y estudiantes en la orientacién vocacio-
nal, difundiendo qué posibilidades de continuacion de estudios y/o areas laborales tienen las
y los jévenes de acuerdo a sus intereses y habilidades, asi como opciones de financiamiento
(becas, gratuidad, créditos, entre otros).

Recursos para Expectativas académicas:

» Guia para el fortalecimiento del vinculo escuela-familias.

@ - Estrategias metodologicas de orientacion vocacional y profesional sép-
timo ano basico a cuarto afo medio.

- Taller de decisidon vocacional y proyecto de vida para tercero y cuarto
medio.

Respecto a Gestion de recursos tecnoldgicos, los analisis antes descritos mostraron que
la gestidn de este tipo de recursos podria movilizar resultados, especialmente en Matematica.
Frente a esto, en primer lugar se sugiere gestionar los recursos, con el objetivo de contar
con infraestructura y equipamiento que permita acceder a computadores e internet para
uso pedagdgico. Ademas, es fundamental que el equipo docente y los(as) asistentes de la
educacion estén capacitados(as) en el manejo de softwares, aplicaciones y otros recursos
tecnolégicos de utilidad para la ensefanza de las distintas disciplinas, y asi puedan incorpo-
rarlos en sus planificaciones pedagdgicas y actividades escolares.

En esta linea, se sugiere fomentar la colaboracién entre docentes para que quienes cuentan
con mayores habilidades en el uso de las tecnologias guien y acompafen a las personas con
menores habilidades en este sentido. Asimismo, es importante formar a madres, padres y/o
apoderados(as) en el uso de tecnologias para el aprendizaje, con el propdsito de que puedan
apoyar activamente el proceso educativo de sus hijos e hijas.

Estas recomendaciones debieran focalizarse principalmente en los establecimientos
educacionales ubicados en zonas rurales, dada las brechas de resultados en este factor.
Este aspecto resulta particularmente relevante tomando en cuenta la necesidad de avanzar
en calidad y equidad educativa. Aquellos estudiantes que habitan zonas rurales, dadas las
caracteristicas del territorio, podrian enfrentar mayores barreras que les permitan desarrollar
aprendizajes y habilidades imprescindibles para enfrentar los desafios del vertiginoso avance
de las tecnologias de la comunicacion y la informacion.

Recursos para Gestion de recursos tecnologicos:

@ « Sitio Web "Ciudadania Digital" con recursos pedagogicos.

» Materiales orientadores para implementar aulas con tecnologia y meto-
dologias del siglo XXI.

- Orientaciones para la regulacion del uso de celulares y otros dispositivos
moviles en establecimientos educacionales.



https://ciudadaniadigital.mineduc.cl/recursos/docentes/?tipo_usuario=docentes&cat_usuario=planificaciones-y-recursos-pedagogicos#recursos
https://www.innovacion.mineduc.cl/iniciativas/aulas-innovadoras
https://www.innovacion.mineduc.cl/iniciativas/aulas-innovadoras
https://www.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/19/2024/03/Orientaciones-para-el-uso-del-celular-y-otros-dispositivos.pdf
https://www.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/19/2024/03/Orientaciones-para-el-uso-del-celular-y-otros-dispositivos.pdf
https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/uploads/2021/11/escuelas-familias-COMPLETO.pdf
https://media.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/28/2021/02/Estrategias-Metodolo%CC%81gicas-7B-A-4M.pdf
https://media.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/28/2021/02/Estrategias-Metodolo%CC%81gicas-7B-A-4M.pdf
https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-143277_programa_procesado_NTG_Sin_Disegno.pdf
https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-143277_programa_procesado_NTG_Sin_Disegno.pdf
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La Valoracion de la educacion es un factor que se asocia a los IDPS, especialmente en los
indicadores Participacion y formacion ciudadana y Habitos de vida saludable. De esta manera,
para fomentar la valoracidon de la asistencia al establecimiento es fundamental, en primer
lugar, asegurar un clima de buen trato que permita a las y los estudiantes sentir seguridad y
acogida. También es esencial promover un sentido de comunidad y pertenencia, con el obje-
tivo de que cada estudiante se sienta parte de una comunidad de aprendizaje que le otorga
reconocimiento, valoracion y respeto, y que se encuentra disponible para apoyarlo(a) en sus
necesidades, con lo cual podra tener una trayectoria escolar exitosa y satisfactoria. En esta
linea, se sugiere difundir el valor de la educacion en toda la comunidad escolar, incluyendo
madres, padres y/o apoderados(as), y enfatizando en el sentido y la importancia que tiene
asistir a la escuela para el crecimiento, el aprendizaje y el desarrollo integral de nifos, nifas y
adolescentes. En cuanto a los y las estudiantes, es importante proporcionar apoyos focaliza-
dos, reconociendo la individualidad de cada uno(a) y focalizando las estrategias en quienes
tienen bajo desempefo académico, baja motivacion escolar o inasistencia, entre otros facto-
res de riesgo. Finalmente, entre quienes se caracterizan por su ausentismo a clases, se debe
generar un plan de seguimiento, que indague en las causas de esta situacion y que ofrezca
los apoyos necesarios y oportunos para una reincorporacion eficaz.

Recursos para Valoracion de la educacion:

- Estrategias para la revinculacion y asistencia desde la comunidad edu-
cativa.

- Sostenedores: protejamos las trayectorias educativas.

« Podcast ReactivaMente. Capitulo 3: ;Cémo convocar a niinas, ninos y
jovenes a la escuela?

Finalmente, el Bienestar subjetivo se asocia a todos los IDPS con una magnitud mas alta
en Habitos de vida saludable. Por esto, es fundamental promover el bienestar en distintos
niveles. A nivel curricular se deben desarrollar transversalmente en las asignaturas aspectos
de desarrollo socioemocional; por otra parte, también es importante que la comunidad escolar
esté atenta a las posibles situaciones adversas que podrian experimentar las y los estudiantes,
manteniendo un vinculo cercano, tanto con el alumnado como con sus familias.

Para llevar a cabo lo anterior, es crucial que tanto el equipo docente como otros profe-
sionales de la educacion se capaciten en el uso de herramientas que les permitan conocer
cual es el nivel de bienestar del estudiante, asi como ofrecer y gestionar apoyos cuando se
identifiquen situaciones que podrian afectar su bienestar general con la vida, dado que los
establecimientos educacionales son un espacio donde el estudiantado puede ampliar sus
perspectivas y encontrar una comunidad humana mas alla de su nucleo familiar. Este aspecto
puede contribuir positivamente en la formacion de un proyecto de vida con sentido y pro-
posito, a través del desarrollo éptimo de sus capacidades intelectuales, sociales y afectivas;
brindandole apoyo y fortaleciendo sus intereses y talentos; orientando y guiando su aprendi-
zaje de manera integral; y promoviendo permanentemente su bienestar general.



https://reactivacioneducativa.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/127/2024/06/Estrategias-rev-y-asist-comunidad-educativa.-FINAL.pdf
https://reactivacioneducativa.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/127/2024/06/Estrategias-rev-y-asist-comunidad-educativa.-FINAL.pdf
https://reactivacioneducativa.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/127/2024/06/Sostenedores-educacionales.-Protejamos-trayectorias-FINAL.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=zsqMNhZzO4w
https://www.youtube.com/watch?v=zsqMNhZzO4w
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« Cuadernillo de actividades de Aprendizaje Socioemocional para estu-

diantes.
@ » Video: Estrategias para favorecer el bienestar integral.

« Guia para hablar de autoestima con apoderados/as.

A modo de sintesis, es importante destacar que, si bien se ha avanzado en politicas y
acciones que buscan mejorar estos Factores Asociados -y en consecuencia los indicadores
de calidad- aln se mantienen diferencias en torno a los grupos socioecondémicos, sexo y
ruralidad, evidenciando cémo la escuela sigue siendo un espacio de reproduccion de brechas
sociales, a su vez que desafiando al sistema y a la sociedad en su conjunto a garantizar la
calidad y la equidad de la educacion.



https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-334450_recurso_pdf.pdf
https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-334450_recurso_pdf.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=ZVwAD7dRos0
https://valoras.uc.cl/images/centro-recursos/familias/ValoresEticaYDesarrolloSocioemocional/Herramientas/Autoestima_Aprendiendo-de-la-autoestima-de-nuestros-hijos.pdf
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Tabla A 1.1 Estimaciones de parametros en modelos estadisticos Simce 4° basico y Il medio 2023

Blogue tematico Variable explicativa Matematica Lectura Matematica Lectura
q p 4° basico 4° basico Il medio Il medio
Sexo -15.27*** 1.03*** -13.54*** 10.00***
Pertenencia a pueblos -22.36%** | 240 | -010 -0.90
originarios
Pais de procedencia -5.24*** -1.83* -6.22*** -4.33***
Escolaridad de la madre 0.15*** 0.18*** 0.08*** 0.12%**
GSE bajo NON Kl S1T2%** S17.21%** 11.46***
GSE medio bajo S4 T -4.93*** -8.87*** -5.71%*
GSE medio alto 6.81*** 6.12*** 1317%** B5.73***
Caracterizacion
sociodemografica | GSE alto 16.56*** 10.57*** 27.38*** 10.16***
Asistencia del estudiante 4.74%** 2.18*** 7.29*** 2.69***
Depgndencna admn_mstratwa: 7gres 149%* 0.88 075
particular subvencionado
Depgndencna administrativa: 3.01* 516%** 6.51%** 0.07
particular pagado
Dependencia
administrativa: SLEP 1.39 0.21 0.74 0.53
Ruralidad -0.75 017 2.67 1.03
Matricula total 2.88*** 2.45%** 4.10%** 1.58***
Blepestar . Satisfaccion con la escuela | 4.02*** 4.42%** 15.04*** 8.96***
socioemocional
Gestion de recursos 0 B 1.46*** 3,90+ 17w
Gestion tecnoldgicos ’ ’ ) )
pedagdgica Uso de dispositivos en 630w 7 55m 75w 079+
el establecimiento ’ ’ ’ ’
Gestion Promociondela =~ lgapus  gopee qaopme | goor
pedagdgica Autovaloracién académica
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[Continuacion]

Blogue tematico Variable explicativa Matematica Lectura Matematica Lectura
q p 4° basico 4° basico Il medio Il medio
Expectativas
académicas (padres): -10.76*** -11.26*** -8.83*** -11.04***
secundaria o menos
Expectativas académicas 10,275+ .59+ 16.02%+* 12,65+
(padres): posgrado
Expectativas académicas
(estudiantes): -10.41%** -12.23***
secundaria o menos
. . Expec;atlvas académicas 12385 8.6
Disposicion al (estudiantes): posgrado
aprendizaje it
Valoracion de la 5.43%* 4,81+ 14.47%* | 10.31%**
educacion: padres
Valoracionde la | 1.73%* 4.53%+ -0.47** .35
educacidn: estudiantes
Autoeficacia parental 2.26*** 2.77*** 0.06 -0.38**
Mentalidad de crecimiento* 6.68*** 7.80%**
Perseverancia* -6.06*** -5.61%**
Clima nutritivo ., . . . . - xk
Gestion socioemocional 0.54 0.49 115 1.28
en el aula
Convivencia Confianza 'reIaC|onaI -0.30 -010 170 -0.97%+*
escolar docente-director
Experiencia, 0.49 0.39 131 1.96%**
o victimizacion y miedo
Victimizacion
Ambiente protegido 8.34*** 13.24*** 3.24%** 5.06***

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
Nivel de significancia estadistica: (***p < 0.001; **p < 0.01; *p<0.05)
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Tabla A 1.2 Estimaciones de parametros en modelos estadisticos finales IDPS 4° basico 2023

Participacion

" Variable Autoestimay Clima de .. Habitos de
Bloque tematico explicativa motivacion convivencia ycfizrdrggglnzn vida saludable
Sexo 1.45%** 0.83*** 2.08*** 1.26***
Pertenencia
a pueblos -0.60*** -0Mm -0.49*** -0.28*
originarios
Paisde 1.57%** 1.39%+* 1.40%* -0.05
procedencia
Szclzlfr:f;r‘i -0.01%* -0.03** -0.071%** -0.00
GSE bajo 1.73%** 0.57*** 1.21%** -0.00
GSE medio bajo | 1.01*** 0.30* 0.57*** 0.07
GSE medio alto | -0.89*** -0.49*** -0.61*** -0.72***
. ., GSE alto -1.34*** -0.07 0.03 -1.87%**
Caracterizacion
sociodemografica : :
Asistencia del | () 5gu 0.34%+* 0.35%** 0.04
estudiante
Dependencia
administrativa: | 75 -0.02 -0.20 -0.02
particular
subvencionado
Dependencia
administrativa: | _, 7. .0.24 101 1.66%*
particular
pagado
Dependencia
administrativa: 0.14 -0.02 0.20 -0.16
SLEP
Ruralidad 0.09 0.24 017 0.07
Matricula total 0.15* -0.23*** -0.18*** 0.01
Satisfaccion 1.42%% 6.86%** 3.70%** 0.94%+
con la escuela
Bienestar Satisfaccion 0.5+ 0.29%** 0.20%** 010
socioemocional laboral ’ ’ ’ ’
Eﬁ)?g;fg 2.98%** 2,694+ 418 276+
[Continual
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Bloque tematico

Variable
explicativa

Autoestimay
motivacion

Climade
convivencia

Participacion
y formacion
ciudadana

Habitos de
vida saludable

Gestién
pedagdgica

Trabajo
colaborativo

0.35***

0.27***

0.25***

0.02

Gestion de
recursos
tecnoldgicos

-0.17**

0.08

-0.47%**

-01

Uso de
dispositivos en el
establecimiento

2.64%**

1.23***

3.56***

3.05%**

Disposicion al
aprendizaje

Expectativas
de los padres:
secundaria

0 menos

-0.31

-1.09%**

-0.37*

-1.20***

Expectativas
de los padres:
posgrado

0.80***

0.34***

0.23**

0.16*

Valoracion de
la educacion:
padres

0.34

0.76***

0.17

0.64***

Valoracion de
la educacion

407+

2.46***

4,947

4.83***

Autoeficacia
parental

0.62***

1.27%**

0.63***

0.19***

Clima nutritivo
enelaula

Gestion
socioemocional

0.21***

0.36***

0.22%**

0.19***

Convivencia
escolar

Participacion de
la comunidad
escolar**

0.57***

0.33***

Confianza
relacional entre
docentes

0.14*

0.28***

0.19***

0.12*

Confianza
relacional
docente-director

0.15*

0.25***

0.07

0.05

Victimizacion

Experiencia,
victimizacion
y miedo

0.06

0.45***

0.07

0.06

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
Nivel de significancia estadistica: (***p < 0.001; **p < 0.01; *p<0.05)
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Tabla A 1.3 Estimaciones de parametros en modelos estadisticos finales IDPS Il medio 2023

Participacion

" Variable Autoestima y Clima de .. Habitos de
Bloque tematico explicativa motivacion convivencia ycfi?.gg:'n? vida saludable
Sexo 0.98 -1.84*** -0.83*** -0.97***
Pertenencia
a pueblos -0.52*** -017 -0.43*** -0.21
originarios
Paisde 2.06*** 1134+ 1.43%%* 1144
procedencia
Szclzlfr:f;r‘i -0.01* -0.04*** -0.071%** -0.02%**
GSE bajo 0.71*** 0.04 -0.78*** 1.19***
GSE medio bajo | 0.25 on -0.54*** 0.66**
GSE medio alto | -0.53** -0.24 0.06 S1.13%**
Caracterizacion GSE alto -0.33 1.39*** 1.27*** -1.46***
sociodemografica : :
Asistencia del | () ) e 0.26*** 0.24%+* 0.21%**
estudiante
Dependencia
administrativa: | ;) o0 013 0.35** -0.08
particular
subvencionado
Dependencia
administrativa: | 5 .0.28 .0.28 1.07*
particular
pagado
Dependencia
administrativa: 0.36 -0.25 0.02 -0.50
SLEP
Ruralidad 017 0.07 0.31 0.73*
Matricula total -0.16** -0.40*** -0.40*** -0.16**
Satisfaccion 0.94%+* 6.82+** 5.68*** 1.89%*
con la escuela
Blerjestar . Satisfaccion 0.08 -0.03 -0.07 -0.09
socioemocional laboral
Bienestar 219+ 1797 200 147
[Continua]
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[Continuacion]

Bloque tematico

Variable
explicativa

Autoestima y
motivacion

Climade
convivencia

Participacion
y formacion
ciudadana

Habitos de
vida saludable

Gestion
pedagdgica

Trabajo
colaborativo

-0.30***

-0.17**

-0.19**

-0.55***

Gestion de
recursos
tecnologicos

-0.68***

-0.52%**

-1.09***

-0.53***

Uso de
dispositivos en el
establecimiento

347

3.271%**

4.97***

5.57***

Disposicion al
aprendizaje

Expectativas
de los padres:
secundaria

0 menos

-0.72%**

-0.63***

-0.73***

0.06

Expectativas
de los padres:
posgrado

1.05%**

0.12

0.53***

-0.43***

Expectativas de
los estudiantes:
secundaria

0 menos

-2.06***

-0.22**

-0.56***

0.01

Expectativas de
los estudiantes:
posgrado

213

-0.60***

0.07

-0.37%**

Valoracion de
la educacion:
padres

-0.52

0.33

-0.47

0.04

Valoraciéon de
la educacion

2.97F**

2.05***

3.81%**

3.16***

Autoeficacia
parental

0.43***

0.90***

0.57***

Mentalidad de
crecimiento

1.25%**

0.15***

0.10***

-0.05

Perseverancia

3.28***

0.21%**

1.24%**

1.48***

Clima nutritivo
enelaula

Gestion
socioemocional

0.21%**

0.35***

0.22%**

0.07

[Continua]
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Bloque tematico

Variable
explicativa

Autoestimay
motivacion

Agencia de Calidad de la Educacion « 91

Climade
convivencia

Participacion
y formacion
ciudadana

Habitos de
vida saludable

Convivencia
escolar

Participacion de
la comunidad
escolar**

0.60***

0.43***

Confianza
relacional entre
docentes

0.18**

0.38***

0.26***

0.23**

Confianza
relacional
docente-director

0.09

0.25***

0a7*

0.21*

Victimizacion

Experiencia,
victimizacién
y miedo

0.30***

0.72%**

0.52%**

0.44%*

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
Nivel de significancia estadistica: (***p < 0.001; **p < 0.01; *p<0.05)
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Anexo 2: Estimaciones de parametros en
modelos estadisticos utilizando interacciones

Tabla A 2.1 Estimaciones de parametros en modelos estadisticos finales Simce Il medio 2023 utilizando
interacciones por grupo socioeconomico y sexo

Matematica Lectura Matematica Lectura
Bloque tematico Variable explicativa Il medio Il medio Il medio Il medio
(GSE) (GSE) (sexo) (sexo)
Sexo -13.54*** 10.00*** -12.65*** 10.23***
Pertenenciaa -017 -0.91 013 -0.90
pueblos originarios
Pais de procedencia -6.08*** -4.33*** -6.20*** -4.33***
Escolaridad de la madre | 0.08*** 0.12*** 0.08*** 0.12***
GSE bajo -16.71%** -11.82*** -17.20%** 11.46***
GSE medio bajo -8.46*** -5.86*** -8.90*** -5.71*F**
GSE medio alto 1217*** 5.18*** 1347*** 5.73***
Caracterizacion | oo a1 26.75*** 10.79%** 27.36%** 10.16%**
sociodemografica
Asistencia del estudiante | 7.30*** 2.69*** 7.30*** 2.69***
Dependencia
administrativa: particular | 0.89 -0.76 0.89 -0.75
subvencionado
Dependencia
administrativa: 6.47*** 0.08 6.54*** 0.08
particular pagado
Dependencia
administrativa: SLEP 0.79 0.54 070 0.53
Ruralidad 2.63 1.01 2.71* 1.03
Matricula total 4.10%** 1.58*** 4,09*** 1.58***
Blenestar . Satisfaccion con 15.00*** 8.98*** 15.05*** 8.96%**
socioemocional la escuela
Gestion de recursos 3.88%** 1.72%%* 3.90%** 1725
Gestion tecnoldgicos
edagdgica i iti
pedagog Uso de dlspogltlvos en A 75re -0.79%* 4 73rex 079
el establecimiento
Gestién Promocién de
. . la Autovaloracion 14.22*** 9.20*** 14.22%** 9.20***
pedagogica e
académica
[Continua]
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Lectura
Il medio
(sexo)

Matematica
Il medio
(sexo)

Lectura
Il medio
(GSE)

Matematica
Bloque tematico Variable explicativa Il medio
(GSE)

Expectativas de los

padres: secundaria 1A+ S12.42%** -11.20%** -10.91***
0 menos
Expectativas de los 16,67 | 1219%** 1857 1312%*
padres: posgrado
Expectativas de
los estudiantes: -10.48*** -12.22%** -10.34*** -12.22%**
secundaria o menos
Expectativas de los 12335 | 8.48*** 12.45%% | 848+
Disposicion al estudiantes: posgrado
aprendizaje i
P : Valoracion de la 14,46+ 10.31%** 14.41%%* 10.30***
educacion: padres
Valoracionde la -0.49%* 1,354 -0.49%* .35+
educacion: estudiantes
Autoeficacia parental 0.06 -0.38** 0.07 -0.38**
:Z'ree’;ffrl'l‘iffode 6.69" 7.80%% 6.68 7.80%**
Perseverancia* -6.06*** -5.61*** -6.04*** -5.61***
Clima nutritivo ., . . - xx - xx
en el aula Gestion socioemocional | 1.16 1.28 115 1.28
Convivencia Confianza 'reIaC|onaI 1,695+ 0,97+ 1,695+ 0,97+
escolar docente-director
Experiencia, 1.31%* 1.95%%* 1.30%* 1.96***
o victimizacion y miedo
Victimizacion
Ambiente protegido 3.24*** 5.06*** 3.25%** 5.06***

[Continua]
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Matematica Lectura Matematica Lectura
Bloque tematico Variable explicativa Il medio Il medio Il medio Il medio
(GSE) (GSE) (sexo) (sexo)

GSE bajo*
Expectativas de los
padres: secundaria
0 menos

3.89 2.69

GSE medio bajo*
Expectativas de los
padres: secundaria
0 menos

GSE medio alto*
Expectativas de los
padres: secundaria
0 menos

GSE alto*
Expectativas de los
padres: secundaria
0 menos

) ) GSE bajo*
Convivencia Expectativas de los -5.55*** 0.48
escolar padres: posgrado

GSE medio bajo*
Expectativas de los -1.58 0.99
padres: posgrado

GSE medio alto*

0.53 -0.32

-0.29 0.70

1.72 -3.58

Expectativas de los 2.28* 1.50
padres: posgrado

GSE alto*

Expectativas de los 0.74 -0.87

padres: posgrado

Sexo: mujer*
Expectativas de los
padres: secundaria
0 menos

5.88%** -0.25

Sexo: mujer*
Expectativas de los -4.70%** -0.87
padres: posgrado

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.
Nivel de significancia estadistica: (***p < 0.001; **p < 0.01; *p<0.05)
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