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1
inleiding
In de afgelopen jaren is er twijfel gerezen aan de omvang en het niveau van de kennis van afgestudeerden van de Nederlandse Pabo’s. Daarbij heeft casuïstiek in de media een hoofdrol gespeeld, want de Pabo’s hebben hun niveau bewezen in de visitatie en accreditatiecyclus. Men zou er dus van kunnen uitgaan dat de Pabo’s hun werk op een verantwoorde wijze verrichten. Gebleken is evenwel dat de Pabo’s de realisatie van hun eindniveau op geheel verschillende manieren hebben ingericht. Het is noodzakelijk gebleken om de kennis die op Pabo’s wordt verworven te expliciteren en daardoor ook een bepaalde mate van homogeniteit in de verschillende kennisbases aan te brengen.

2 functie van een kennisbasis

Om te kunnen bepalen hoe een kennisbasis er uit ziet, moeten we eerst vaststellen wat de functie van een kennisbasis. Die functie is:
De leraar p.o is meester van voorwaardelijke kennis en vaardigheden die nodig zijn om de kerndoelen basisonderwijs voor een vak- of vormingsgebied te realiseren. 

3 kennisbasis en Dublin Descriptoren
De kennisbasis van een vak- of vormingsgebied kent zijn legitimering in Dublin Descriptor 1, kennis en inzicht. Deze descriptor luidt:

Heeft aantoonbare kennis en inzicht van een vakgebied, waarbij wordt voortgebouwd op het niveau bereikt in het voortgezet onderwijs en dit wordt overtroffen; functioneert doorgaans op het niveau waarop met ondersteuning van gespecialiseerde handboeken, enige aspecten voorkomen waarvoor kennis van de laatste ontwikkelingen in het vakgebied is vereist.
In de descriptor is sprake van ‘een vakgebied’. Onder ‘vakgebied’ wordt verstaan het verzorgen van onderwijs in een vak- of vormingsgebied in het basisonderwijs. 
Ieder vak- of vormingsgebied heeft een unieke toegevoegde waarde in de ontwikkeling van kinderen. Ook geldt dat elk vak- of vormingsgebied een specifieke aanpak en problemen kent bij het leren bemeesteren daarvan. Dit type kennis noemen we pedagogical content knowledge (PCK) en dat is een vorm van kennis die van leerkrachten verwacht mag worden. Van Driel, Verloop, en De Vos (1998) troffen bij veel auteurs dezelfde kenmerken van PCK aan: (a) kennis van specifieke concepten en leerproblemen in bepaalde onderdelen van een vakgebied en (b) kennis over representaties en leerstrategieën in het vakgebied. Vaak wordt daar nog aan toegevoegd kennis en opvattingen over de voorwetenschappelijke concepties. Dit is voor het eerst naar voren gebracht door Shulman (1987) die pedagogical content knowledge zag als specifieke kennis die is gericht op het transformeren van vakkennis gericht op het leren van studenten en leerlingen.

De kennisbasis behorend bij DD1 staat in interactie met de realisatie van de Dublin Descriptoren 2 en 3. Deze twee descriptoren worden door elke lerarenopleiding gerealiseerd op basis van uitgangspunten die elke opleiding zelf verantwoordt.
Dublin Descriptor 2 is gericht op het verzorgen van onderwijs. Kennis, gebruik en transfer van (vak)didaktiek en leerpsychologische inzichten staan centraal bij deze descriptor.
Dublin Descriptor 3 vereist dat de leraar in staat is zijn onderwijsaanpak te verantwoorden (door reflectie en onderzoek). Hij refereert daarbij aan kennis uit diverse bronnen en zijn professionele identiteit.

4 de kennisbasis nader ontleed
Om de kerndoelen te kunnen realiseren moet de leraar over de nodige kennis en vaardigheden beschikken. Romiszowski (1984) heeft een taxonomie ontwikkeld die goed bruikbaar is voor het hoger beroepsonderwijs. Die taxonomie ziet er als volgt uit:
kennis omvat:
· feitelijke kennis (de effectenbeurs staat in Amsterdam)
· begripsmatige kennis (kennis van ruimtelijke vraagstukken)
vaardigheden kunnen zijn:

· cognitieve vaardigheden (analyse van spreiding van pabo’s)
· reactieve vaardigheden (bewondering voor Berlage als schepper van de beurs)
· psychomotorische vaardigheden (een kaart van de wijk tekenen)
· interactieve vaardigheden (samen onderzoek doen)
Een taxonomie is bedoeld voor analyse. Activiteiten zijn altijd een synthese tussen kennis en vaardigheden.
kennis

Veelal wordt de categorie ‘kennis’ opgevat als het beschikken over veel (voorgeschreven) parate kennis (de Vaalserberg is het hoogste punt in Nederland). In de schoolvakliteratuur wordt deze categorie veelal omschreven als context. Er is zoveel context mogelijk dat de keuze om juist ‘die context’ paraat te hebben veelal arbitrair is, zie de canondiscussie binnen elke discipline. 
Wil een leerkracht verantwoord onderwijs geven dat moet hij ‘boven de stof’ staan. Dat betekent dat hij ook over ‘begripsmatige kennis’ moet beschikken. Hiermee wordt bedoeld dat hij kennis heeft van de great ideas, paradigma’s, vakconcepten van een discipline en deze wendbaar kan toepassen. Deze kennis en vaardigheid stellen hem in staat om zelf keuzes te maken binnen het onbegrensde domein van de contexten en daarmee op professionele wijze invulling te geven aan de vrijheidsgraden van de eigen school, zijn klas en zijn eigen professionele identiteit. 
voorbeeld conceptualisering aardrijkskunde door Van der Vaart (2000)
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       vraagstukken

vaardigheden
Wat betreft de categorie vaardigheden het volgende. Deze treedt altijd op in interactie met kennis. Het betreft hier de synthese tussen kennis en vaardigheden die betrekking heeft op de vakessenties van een discipline. 
Per discipline moet omschreven worden welke vaardigheden tot het basisrepertoire van de leerkracht behoren (in relatie tot de kerndoelen).
Voor aardrijkskunde zal het accent liggen op de cognitieve vaardigheden (de route van a naar b op de wegenkaart kunnen bepalen en op basis van de schaal de afstand kunnen aangeven). Voor andere disciplines zijn met name psychomotorische vaardigheden van groot belang (zingen, tekenen, schrijven, bewegen).
5 de basisschool, een bijzonder domein
Zoals gesteld in paragraaf 2 staat de kennisbasis in functie van het realiseren van de kerndoelen basisonderwijs. De kennisbasis van een leerkracht primair onderwijs is anders dan die van de leraar aan de tweedegraadsopleiding of de universitaire lerarenopleiding in het perspectief van de ontwikkelingsfasen van de leerlingen. 
De basisschool is gericht op de ontwikkeling van een leerlingenpopulatie in leeftijd varieert van 4- tot 12-jarigen. Een 4-jarig kind verschilt op tal van kenmerken van een 12-jarige. Wil een school de kerndoelen realiseren dan kan de totale kennisbasis niet ‘door 8 gedeeld worden’ en evenredig toegedeeld worden aan elke groep. Wat een kind aan kan wordt in belangrijke mate bepaald door de kenmerken van de ontwikkelingsfase waarin het kind verkeert.
Om dit toe te lichten kan verwezen worden naar de fasen van de cognitieve ontwikkeling zoals Piaget die omschrijft. Hij onderscheidt:
· senso-motorische fase (0 -2 jaar)

tasten, voelen, pakken

· pre-operationele fase (2 – 7 jaar)

dingen vanuit eigen standpunt kunnen zien, volledig gebonden aan de directe waarneming

· concreet-operationele fase (7 – 12 jaar)

redeneren is gebonden aan concrete processen 

· formeel – operationele fase (vanaf 12 jaar)

vermogen tot generaliseren
Daarnaast zijn er fasenbeschrijvingen van andere ontwikkelingsdomeinen zoals de grof- en fijnmotorische ontwikkeling, de morele ontwikkeling (Kohlberg), etc.

Leerkrachten moeten gedegen kennis hebben van de ontwikkelingsfasen van een kind. Deze kennis hoort tot de kennisbasis van een schoolvak. Deze kennis stelt de leraar in staat om  misconcepties en mini-theorieën die kinderen vaak te onderkennen betreffende een schoolvak. Vaak zijn die immers gerelateerd aan een ontwikkelingsfase (Boekaerts 1995). Een voorbeeld. 
Op de vensterbank in de klas staat een kom met goudvissen. Daarnaar gevraagd merken de kinderen op dat het waterniveau in de kom op vrijdag lager is dan op maandag. Op de vraag hoe dat komt zullen kinderen in de pre-operationele fase (2 – 7 jaar) waarschijnlijk zeggen dat de goudvissen het water hebben opgedronken.
6  het construeren van een kennisbasis
Uit het voorafgaande is duidelijk geworden dat de kennisbasis bestaat uit een hiërarchisch gelaagd systeem van concepten en daaraan verbonden context.  

Elk redactieteam doorloopt zes stappen die leiden tot een tekst van maximaal 15 pagina’s. In de tekst worden concepten en contexten met elkaar verbonden. Keuzes worden verantwoord met een verwijzing naar literatuur.
6.1 bepaal wat de unieke bijdrage van het vak- of vormingsgebied is in de ontwikkeling van kinderen.
Aardrijkskunde
geografisch besef 
Geschiedenis 
historisch besef

Muziek 

gericht muzikaal-culturele ontwikkeling
6.2 Als tweede stap worden daaronder de meest centrale concepten (de big ideas) gegroepeerd.
Aardrijkskunde 
kennis/inzicht in ruimtelijke vraagstukken 
Geschiedenis
continuïteit en verandering

Muziek

klank, vorm, betekenis
6.3 Als derde stap kan het nodig zijn om de concepten die onder de hoofdconcepten hangen 
weer verder onder te verdelen.
Aardrijkskunde
theorie Centrale Plaatsen
Geschiedenis
bestaansdimensies

Muziek

klankduur, -hoogte, -sterkte, -kleur
6.4 Als vierde stap worden contexten beschreven die van belang zijn voor het laten werken van de concepten. Uiteraard horen de contexten uit de kerndoelen en TULE (Tussen-doelen en leerlijnen) hierin opgenomen te worden. 

Aardrijkskunde
voorzieningen in de buurt in kaart brengen

Geschiedenis
hofstelstelsel en horigheid

Muziek

samenklank en melodieën.
6.5 Als vijfde stap wordt een beschrijving gegeven van de ontwikkelingsfasen die een kind doormaakt, toegespitst op het vak- of vormingsgebied (zie paragraaf 5) en implicaties voor de sequentering, inzicht in de voorwetenschappelijke concepten waarmee leraren in dat vak of leergebied geconfronteerd kunnen worden en welke misconcepties daaruit kunnen ontstaan.
Aardrijkskunde
fasen Piaget (werkelijkheid is 3 D, kaart is 2D)
Geschiedenis
fasen Egan (de mythische fase)

Muziek

van Oers artikel ‘in the mood’ (objectivering)

6.6 Als zesde stap wordt aandacht besteed aan representaties van een vak- of vormings-gebied die van belang zijn voor de verschillende leeftijdsgroepen.

Aardrijkskunde
mental map van een wijk
Geschiedenis
voorstelling van leefwijze van een verzamelaar

Muziek

karaktertekening van dieren in muziek
7  relatie tussen kennisbases voor schoolvakken en generieke kennisbasis

Zoals uit vorenstaande blijkt behoort op basis van de PCK-benadering de gedifferentieerde ontwikkelingspsychologische kennis tot de kennisbasis van een vak- of vormingsgebied om ‘systeemscheiding’ tussen het generieke en specifieke te voorkomen. Deze kennis zal ook onderdeel van de generieke kennisbasis (kunnen) uitmaken. 

Het opnemen van op het vak- vormingsgebied toegesneden ontwikkelingspsychologische kennis betekent niet dat getreden wordt in de vrijheid en verantwoordelijkheid van elke opleiding om zelf te bepalen hoe het opleidingsprogramma wordt vormgegeven.  
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